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Referat

Uber 30 Jahre nach dem Beschluss der UN-Kinderrechtskonvention soll in dieser Masterarbeit
anhand aktueller Literatur eine Bilanz gezogen werden, wie diese Konvention den
wissenschaftlichen und (sozial-)padagogischen Diskurs gepragt hat. Davon ausgehend wird
untersucht, inwiefern sich die Kinderrechte als ethische Grundlage und Orientierungsrahmen
fur padagogisches Handeln, mit besonderem Bezug auf die friihkindliche Entwicklung, eignen
und welche Erkenntnisse und Handlungsanforderungen sich daraus fir Wissenschaft, Politik

sowie die Soziale Arbeit als Menschenrechtsprofession ableiten lassen.



Vorwort

Blicke ich auf meine Kindheit zurlick, erinnere ich mich an zahlreiche institutionelle
Kinderrechtsverletzungen — sowohl selbst erlebte, als auch beobachtete. Diese traten
insbesondere in Form psychischer Gewalt auf. Damals hatte ich das Gliick, dass ich in meinem

Elternhaus aufgefangen und gestarkt wurde.

Seit meiner Kindheit hat sich in der Padagogik schon viel gedandert. Nach meinem ersten
berufsbildenden Abschluss bin ich im Rahmen meiner Tatigkeit im Bereich der friihkindlichen
Bildung jedoch noch immer einem groRen Handlungsbedarf begegnet. Seit ich selbst vor einigen
Jahren Mutter wurde, setze ich mich nochmal intensiver mit der Thematik der Kinderrechte
auseinander. Gern mochte ich Kindern ermdoglichen, eine selbstbewusste, starke und miindige
Personlichkeit auszubilden. Zeitgleich mit dem dreiBigjahrigen Jubildum der Deklaration der UN-
Kinderrechtskonvention, wuchs in mir die Frage, wie der derzeitige Stand beziglich der
Kinderrechte in der Padagogik, insbesondere dem Elementarbereich, ist und wie sich mogliche
Verletzungen verhindern lassen, wie dem entgegengewirkt werden kann und was die Profession
der Sozialen Arbeit dafiir leisten sollte bzw. misste. Mit groRem Interesse habe ich in diesem
Zusammenhang die Debatte um die Verankerung der Kinderrechte im Grundgesetz verfolgt und

bedaure sehr, dass dieses Vorhaben — hoffentlich nur vorerst — gescheitert ist.

Wahrend der Bearbeitungszeit wurde mir die Aktualitdt meines gewahlten Themas durch viele
neue Veroéffentlichungen und rechtliche Neuerungen erst richtig bewusst. Zudem zeigten die
Malnahmen wahrend der Corona-Pandemie mir einerseits, wie haufig Kinderrechte bisher noch
Ubergangen werden, andererseits verdeutlichten sie mir aber auch die Herausforderungen, die

damit verbunden sind, die Erkenntnisse aus dieser Arbeit umzusetzen.
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Einleitung

Einleitung

Wir alle wollen ja den Frieden. Gibt es denn da keine Méglichkeit, uns zu andern, ehe es zu
spat ist? Kbnnen wir es nicht vielleicht lernen, auf Gewalt zu verzichten? Kénnen wir nicht
versuchen, eine ganz neue Art Mensch zu werden? Wie aber sollte des [sic] geschehen, und
wo sollte man anfangen? Ich glaube wir miissen von Grund auf beginnen. Bei den Kindern.!

In ihrer Rede anlasslich der Verleihung des Friedenspreises des Deutschen Buchhandels verwies
die Kinderbuchautorin Astrid Lindgren bereits im Jahr 1978 darauf, dass das Motto , Niemals
Gewalt” sowie ein gegenseitiger, liebevoll achtender Umgang ein — wenn vielleicht auch nur
geringer, aber dennoch wichtiger und grundlegender — Beitrag zum Frieden in der Welt ist.
Gerade in einer Welt, in welcher Gewalt, Krieg, Verfolgung, Flucht, Unterdriickung und dhnliches
herrschten, sah sie es als wichtig an, in der Erziehung ein Zeichen zu setzen und vorzuleben, dass

es auch eine andere Art zu leben gibt.

Auch aktuell, etliche Jahre nach Lindgrens Rede, gibt es noch immer viele gesellschaftliche sowie
politische Herausforderungen. Gesellschaftliche Veranderungen und politische Verschiebungen
bis hin zu extremistischen Auswichsen fiihren zum Erstarken demokratiefeindlicher
Strémungen und Parteien. Auch Naturkatastrophen, Hungersnote und andere Auswirkungen
des Klimawandels, Kriege, Flucht und Vertreibung sowie aktuell die weltweite Corona-Pandemie
machen Demokratieforderung und Verantwortungsiibernahme aktueller denn je. Die Zunahme
an individueller, sozialer, religioser und kultureller Vielfalt ist in Deutschland langst
gesellschaftliche Realitdt geworden. In diesem Zusammenhang stellt der gelingende Umgang
damit eine der grofSten gesamtgesellschaftlichen sowie bildungspolitischen Herausforderungen
dar. Werte wie Akzeptanz, Toleranz, Wertschatzung, Freiheit, Frieden, Solidaritat, Respekt und

Vertrauen gewinnen zunehmend an Bedeutung.?

Gleichzeitig bringt die heterogene Gesellschaft grofRe Erziehungsunsicherheiten bis hin zur
Orientierungslosigkeit mit sich. Verschiedenste Uberzeugungen und Wertvorstellungen fiihren
zum Aufweichen oder gar Infragestellen vermeintlicher Selbstverstandlichkeiten — mit ganz
unterschiedlichen Konsequenzen: Zum einen werden neue Handlungsspielrdaume eréffnet, zum
anderen kommt es aber auch zur Abnahme von Sicherheiten. In manchen Kreisen wird gar vom
»Erziehungsnotstand” oder dem ,Ende der Erziehung” gesprochen. Das Wegbrechen von —
friher oft religiosen und/oder gesellschaftlich normierten — Orientierungspunkten wirft die
Frage auf, was an deren Stelle treten, herangezogen werden und eine Antwort auf die aktuellen

Herausforderungen geben kann.?

Astrid Lindgren, aus ,Niemals Gewalt! Rede anlasslich der Verleihung des Friedenspreises des
Deutschen Buchhandels 1978“, VG Oetinger.

2 vgl. Herrmann/Sauerhering 2019, S. 15.

3 vgl. ebd., S. 22.



Einleitung

Uber 30 Jahre nach dem Beschluss der UN-Kinderrechtskonvention soll in dieser Arbeit anhand
aktueller Literatur eine Bilanz gezogen werden, wie diese Konvention den wissenschaftlichen
und (sozial-)pddagogischen Diskurs gepragt hat. Davon ausgehend wird untersucht, inwiefern
die Kinderrechte sich als ethische Grundlage und Werteorientierung flir padagogisches Handeln,
mit besonderem Bezug auf die frihkindliche Entwicklung, eignen und welche Handlungs-
anforderungen sich daraus fir die Profession der Sozialen Arbeit ableiten lassen. Aufgrund des
komplexen Themenfeldes und der Vielfdltigkeit kann die vorliegende Arbeit jedoch nicht fiir sich
beanspruchen, vollstindig zu sein, sondern méchte lediglich einen hinreichenden Uberblick

geben.

Zunachst soll auf die zentralen Meilensteine in der Geschichte der Kinderrechte und dem damit
verbundenen Wandel der Sicht auf das Kind und des Verstandnisses von Kindheit eingegangen
werden. Danach werden die Inhalte und Prinzipien der Konvention sowie deren rechtliche
Umsetzung in Deutschland und Sachsen beleuchtet, bevor Uber den Zweck sowie die
Notwendigkeit von Erziehung im Allgemeinen nachgedacht und — auch auf Grundlage einiger
Studien — die aktuellen Ansichten in der Erziehung untersucht werden. Daran anschlieRend
werden Moglichkeiten und Qualitdtsmerkmale sowie auch Herausforderungen und Grenzen
einer an den Kinderrechten orientierten friihkindlichen Bildung aufgezeigt. Den Abschluss bildet
ein bildungspolitischer Ausblick mit einem Fazit zu den Erkenntnissen fiir eine Neugestaltung
von offentlich verantworteter Erziehung und den Handlungsanforderungen an die Profession

der Sozialen Arbeit sowie auch flir Wissenschaft, Ausbildung, Politik.



Warum (eigene) Kinderrechte? — Entstehung, Aufbau und Inhalte der Konvention

1 Warum (eigene) Kinderrechte? — Entstehung, Aufbau und
Inhalte der Konvention

Das Kind ist ein Fremdling, es versteht die Sprache nicht, es kennt den Verlauf der StraRen

nicht, es weill nichts von den Gesetzen und Gebrduchen. Manchmal méchte es sich lieber

selbst umschauen; wenn es schwierig wird, bittet es um einen Hinweis, um einen Rat. Es

braucht einen Flhrer, der auf seine Fragen hoflich antwortet. LaBt [sic] uns Achtung haben
vor seiner Unwissenheit.*

Mit diesen Worten beschrieb Janusz Korczak im Jahr 1929 das ,Recht des Kindes auf Achtung”.
Die Sichtweise, Kinder als Personlichkeiten mit eigener Wiirde und eigenen Rechten zu achten,

bildete spater einen Ausgangspunkt fiir Bestrebungen hin zu eigenen Kinderrechten.®

Dieses Kapitel widmet sich zunachst den zentralen Meilensteinen in der Geschichte hin zur
Entstehung der Menschen- und Kinderrechte, bevor die Inhalte der Konvention naher
beleuchtet und ein Uberblick iiber die rechtliche Umsetzung in der deutschen Gesetzgebung,
vom Grundgesetz iber das KJHG (SGB VIII) bis hin zu Regelungen im Land Sachsen gegeben wird.
Um zu verstehen, wie sich die Kinderrechte entwickelt haben, warum es eigener Rechte fir
Kinder bedarf und worum es sich dabei genau handelt, soll im Folgenden zunachst auf den

Wandel der Sicht auf das Kind und des Verstandnisses von Kindheit eingegangen werden.

1.1 Das Bild vom Kind im (allmahlichen) Wandel — Was bedeutet Kindheit
(heute)?

,Uber Jahrtausende hinweg galten Kinder als noch nicht vollwertige Menschen, den
Erwachsenen in jeder Hinsicht unterlegen und ihnen rechtlich nicht gleichgestellt.“® Kinder als
eigene Personlichkeiten und Rechtssubjekte zu sehen, ist historisch relativ jung und leider noch
nicht immer im gesellschaftlichen Bewusstsein fest verankert. Der US-amerikanische
Sozialwissenschaftler deMause bezeichnete im Jahr 1977 die ,,Geschichte der Kindheit” als einen

,Alptraum, aus dem wir gerade erst erwachen*’

. Weiterhin sprach er tiber die Entwicklung des
Verhaltnisses zwischen Erwachsenen und Kindern seit der Antike von einer ,evolutionare[n]
Erfolgsgeschichte menschlicher Zivilisation“®. Die Kindheit wurde als ,Phase menschlicher
Unvollkommenheit“® betrachtet, welche es schnell zu tiberwinden galt. Je weiter man in der
Geschichte zurlickschaut, desto hoher ist die Wahrscheinlichkeit, dass Kinder geschlagen,

getotet, ausgesetzt, gequilt oder missbraucht wurden —als Arbeiter, Sklaven und/oder sexuell.*

Korczac zit. n. Wapler 2017, S. 1.

Vgl. ebd.; Maywald 2016b, S. 58; Maywald 2019, S. 31.
Maywald 2012, S. 19.

deMause 1977, zit. n. ebd., S. 20.

deMause 1977, zit. n. ebd., Anpassung L.K.

Ebd.

10 vgl. ebd., S. 19f.; Maywald 2014, S. 94; Maywald 2019, S. 29.
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Warum (eigene) Kinderrechte? — Entstehung, Aufbau und Inhalte der Konvention

In der Antike galten Kinder noch als Eigentum des Vaters. Eine erhebliche Veranderung gab es
hierzulande erst durch das Aufkommen des Christentums. Im Mittelalter wurden durch die
eintretende christliche Firsorgepflicht, die Caritas, Kindesaussetzungen verboten und erste
Kinderschutzeinrichtungen ins Leben gerufen. Kinder wurden nun als Geschenk Gottes

angesehen.!

Die Zeit der Aufklidrung brachte einen erneuten Wandel mit sich: , die Erfindung der Kindheit“*?,
die ,Geburtsstunde” eines Lebensabschnitts mit eigenen Bedirfnissen. Kinder wurden nun als
ein Objekt von Bildung und Erziehung gesehen sowie als von Natur aus gute Wesen mit einem
eigenstandigen Lebensrecht. Im Zuge der franzésischen Revolution wurden 1789 die Menschen-
und Biirgerrechte erklart. Der Grundsatz lautete, dass alle Menschen unverduRerliche Rechte,
wie bspw. das Recht auf Menschenwiirde, haben. Die Sicht, dass auch Kinder rechtswiirdige
Menschen sind, wurde zwar in Europa erst viel spater, der Gedanke jedoch schon damals in

Frankreich besonders durch Jean-Jaques Rousseau vertreten.!?

Der Padagoge, Kinderarzt und ,erste[] Firstreiter fiir die Anerkennung von Kinderrechten“*,

Janusz Korczak, forderte nach dem ersten Weltkrieg die Achtung der Personlichkeit als
Grundlage aller Kinderrechte. In seinem Waisenhaus fiihrte er Beteiligungsrechte fiir die Kinder
ein, Uberwand damit eine Sichtweise, welche ausschlieBlich von Schutz und Foérderung
gekennzeichnet war und schuf in diesem Zusammenhang auch ein neues Bild von
Gleichwertigkeit und Respekt. Sein Leitspruch ist auch noch heute gegenwartig: ,,‘Das Kind wird
nicht erst ein Mensch, es ist schon einer.“*>. Die Sicht auf die Kindheit als eigenstindigem
Lebensabschnitt, welcher besonderer Forderung bedarf, schuf Einrichtungen wie den

Kindergarten und die Schule als Orte der Erziehung erganzend zur Familie.®

In der Postmoderne wandelte sich das Bild vom Kind hin zu einem individualisierten: ihm wird
von Beginn an Achtung als (Rechts-)Subjekt zuteil. Die besonderen Bedirfnisse dieses
Lebensalters nach Schutz, Férderung und Beteiligung finden Beachtung. Betreuung, Erziehung
und Bildung werden heute nicht mehr als getrennte Stufen des kindlichen Lebenslaufs, sondern

vielmehr als Prozesse zur Entwicklung der kindlichen Persénlichkeit gesehen.'’

Zusammenfassend ldsst sich der Wandel des Bildes vom Kind folgendermaRen beschreiben: vom

«18

Kind als Besitz und spater als ,Objekt der Flrsorge“*®, iber eine Sicht auf das Kind, dem Rechte

11 vgl. Maywald 2012, S. 21f.; Maywald 2019, S. 29.

2 Maywald 20164, S. 35.

13 vgl. Maywald 2012, S. 21f.; Maywald 2019, S. 29; Liebel 2007, S. 13f.

14 platte 2011, S. 83, Anpassung L.K.

15 Maywald 2012, S. 22; Maywald 2019, S. 30.

16 vgl. Maywald 2012, S. 21f.; Maywald 201643, S. 35; Maywald 2019, S. 30.
17 vgl. Maywald 201643, S. 35; Forum Menschenrechte 2011, S. 29.

8 Hugoth 2012, S. 92.



Warum (eigene) Kinderrechte? — Entstehung, Aufbau und Inhalte der Konvention

zustehen, hin zu einer Sicht auf das Kind, das als Rechtssubjekt von Anfang an Anerkennung

erfahren muss. *°

An Stelle des defizitaren Kindes tritt das kompetente Kind, an Stelle von Wissensvermittlung
tritt Selbstbildung, an Stelle von Verfligung liber das Kind treten Selbstbestimmung und
Beteiligung des Kindes. Entscheidendes Ziel ist, dass das Kind grundlegende Kompetenzen
erwirbt und seine persénliche [sic] Ressourcen stirkt und entwickelt.?

1.2 Zur Entstehung und dem Verhaltnis von Menschen- und
Kinderrechten

Der beschriebene Perspektivwechsel war grundlegend fiir die Entstehung der Kinderrechte. Die
Anerkennung des Kindes als Trager eigener Rechte ist auch Ausdruck eines tiefgreifenden
Wandels im Verhiltnis der Erwachsenen zu den Kindern und somit als Ubergang zu einem neuen
Generationenverhaltnis zu verstehen. Zuvor wurde oft nur der Ansatz vertreten, Kindern zwar
Schutzrechte einzurdumen, ihnen Mitsprache- und Mitgestaltungsrechte jedoch zu verwehren.
Denn bei der Entstehung der Kinderrechte bildete nicht — wie bei den Menschenrechten — die
Freiheit, sondern der Schutz der Kinder, insbesondere das Verbot von Erwerbsarbeit, den
Anfang.?!

[...] in der Geschichte der Kinderrechte [lassen sich] zwei Haupttendenzen unterscheiden:
auf der einen Seite diejenige, die den Schutz und spater auch die Gewahrleistung
menschenwirdiger Lebensbedingungen der Kinder betont, und auf der anderen Seite
diejenige, die die Gleichberechtigung und eine aktive Mitwirkung der Kinder in der
Gesellschaft anstrebt.??

Kinderrechteschutz bedeutet aber weit mehr als nur bloRen Kinderschutz! Daher lautet die
zentrale Botschaft und das Grundanliegen des Ubereinkommens: Kinder sind Trager eigener,
nicht veraulRerbarer Rechte. Sie sind von Beginn an als Trager umfassender Schutz-, Férder- und
Beteiligungsrechte zu respektieren. Dazu zahlt insbesondere auch das jedem Kind
zugrundeliegende und unveriuBerliche Recht auf Wiirde.

Die Wirde des Menschen anzuerkennen, heilt demnach zu respektieren, dass jeder
Mensch und damit auch jedes Kind um seiner selbst willen als Zweck an sich existiert und
niemals zum Objekt oder bloRen Mittel herabgewiirdigt werden darf.?*

Doch diese Sichtweise, welche auch der Grundstein fiir die Geschichte der allgemeinen
Menschenrechte war, reicht nicht weit in die Vergangenheit zurilick. Zwar wurde schon friih iber
Menschenrechte nachgedacht. Schon in der Antike hat man die willklrliche Rechtsprechung

eingeschrankt und spater den Biirgern Mitsprache ermdoglicht. Dabei wurde jedoch nach Besitz

19 vgl. Hugoth 2012, S. 92; Maywald 2019, S. 29.

20 Forum Menschenrechte 2011, S. 29.

21 ygl. Maywald 2012, S. 8, 106; Maywald 201643, S. 27; Liebel 2007, S. 14.
22 |jebel 2007, S. 15, Anpassung L.K.

3 vgl. Maywald 2012, S. 8; Maywald 20164, S. 14.

24 Maywald 2012, S. 13; Maywald 20164, S. 11.
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differenziert. Die Mehrheit der Bevolkerung, wie Frauen oder Sklaven, waren somit von diesem
Recht ausgenommen. Demzufolge kann von einem wirklichen Versuch der Durchsetzung
gleicher Rechte fir alle Menschen erst seit der Zeit der Aufklarung und der Franzdsischen
Revolution gesprochen werden. Der fiir die damalige Erklarung der Menschen- und
Biirgerrechte Anstol} gebende Grundsatz des jedem Menschen zugrundeliegenden Rechtes auf
Menschenwiirde galt auch schon fiir die Virginia Bill of Rights und die Amerikanische

Unabhéangigkeitserklarung, beide aus dem Jahre 1776.%

Lange Zeit blieben dann weitere groRere, nennenswerte Bestrebungen aus. Dies hing auch mit
den spater aufkommenden Weltkriegen zusammen. Insbesondere zu Zeiten des NS-Regimes
war sogar eine ricklaufige Entwicklung zu verzeichnen.?® Menschen- und Kinderrechte wurden
systematisch verletzt. Kinder erfuhren in der ,Hitlerjugend” eine an den nationalsozialistischen
Idealen orientierte Sozialisation. Sie sollten mit strenger, militarischer Disziplin geformt und

somit von Beginn an auf Kampf und Krieg vorbereitet werden.

Nach dem zweiten Weltkrieg wurden dann die Vereinten Nationen — mit dem Ziel, langfristigen
Weltfrieden zu sichern — gegriindet. Heute gehdren ihnen fast alle Staaten unserer Erde an. 1948
erklarten sie in einer gemeinsamen Konvention die allgemeinen Menschenrechte — Frieden,
Freiheit und Gerechtigkeit —, welche weltweit Giiltigkeit erfahren soll(t)en. Diese werden in die
elementaren und fundamentalen Menschenrechte — wie das Recht auf Leben, die
Menschenwiirde etc. — sowie die weitergehenden Menschenrechte — sogenannte ,kollektive
Rechte“?’, wie das Recht auf zufriedenstellende Umwelt und das Recht der Vélker auf freie
Verfligung Gber ihre natirlichen Reichtimer — differenziert. Sie gelten fir alle Menschen jeden
Alters und somit selbstverstandlich auch fir Kinder. Es gibt jedoch gesonderte zusatzliche
internationale Konventionen, in denen Menschenrechte fiir besonders schutzbedirftige
Bevolkerungsgruppen und fir Menschen in besonderen Lebenslagen oder -phasen ausgefiihrt

und spezifiziert wurden — darunter auch die Kinderrechtskonvention aus dem Jahre 1989.%

% vgl. Liebel 2007, S. 13.

26 |n der Hitlerdiktatur wurden die Kinder erneut einer umfassenden Abhingigkeit von Staat und Eltern
unterworfen. (vgl. Maywald 2016a, S. 38) Zeugnis Uber die riicklaufige Entwicklung liefert auch die
1934 erschiene erste Auflage des erfolgreichen, weit verbreiteten Buches ,Die deutsche Mutter und
ihr erstes Kind“ der Arztin Johanna Haarer, in welchem sie sich dafiir aussprach, die (insbesondere
psychischen) Bedirfnisse der Babys gezielt zu ignorieren. Das Hauptziel der propagierten harten
Erziehung bestand darin, durch die Verhinderung von Bindung Unterordnung, bis hin zu einer
bedingungslosen Einordnung in die Volksgemeinschaft, zu erreichen. |hr Buch wurde auch nach dem
Krieg, bereinigt von der nationalsozialistischen Terminologie, wieder aufgelegt und beeinflusste so
noch weitere Generationen. Es trug zwar einerseits zu besserer Hygiene und einer geringeren
Sauglingssterblichkeit bei, begiinstigte jedoch andererseits auch eine transgenerationale Weitergabe
von Beziehungsunfahigkeit.

% liebel 2007, S. 9.

2 vgl. ebd., S.9, 16f; Schifer 2013, S. 7ff. Weitere spezifische UN-Konventionen sind bspw. die
Behindertenrechtskonvention (von 2006) sowie die Frauenrechtskonvention (von 1979).


https://de.wikipedia.org/wiki/Volksgemeinschaft

Warum (eigene) Kinderrechte? — Entstehung, Aufbau und Inhalte der Konvention

Auch wenn die Menschenrechte Kinder mit einschlieen, so lagen dem Erfordernis eigener
Kinderrechte zwei Sichtweisen zugrunde: Einerseits wurden Kinder als besonders verletzlich und
machtlos angesehen, die Kindheit galt als eine eigene Lebensphase mit ganz eigenen
Bediirfnissen, welche besonderen Schutz benétigt. Somit soll(te) auf die besonderen Belange
und Bedirfnisse von Kindern Bezug genommen werden. Andererseits lag dem auch das
Verhéltnis der Kinder zu Erwachsenen zugrunde, welches durch elterliche Verantwortung
gepragt und dadurch asymmetrisch ist. Somit sind Kinder keine (auch nicht kleine) Erwachsenen
und benotigen eigene, auf ihre besondere Situation zugeschnittene Rechte. ,Als ,Seiende’ sind
sie einerseits Menschen wie alle anderen auch. Als ,Werdende’ sind sie andererseits Menschen

in einer besonders dynamischen Entwicklungsphase.“?° 30

Einen ersten Schritt hin zur Formulierung eigener Kinderrechte gab es in Deutschland bereits
1922 mit dem Inkrafttreten des Reichsjugendwohlfahrtsgesetztes. Dieses galt jedoch zunachst
nur fur deutsche Kinder, ohne sich daraus ergebende Rechtsanspriiche. Als ,,Geburtsstunde” der
Kinderrechte weltweit gilt daher die Genfer Deklaration des Volkerbundes (1920 gegrindeter
»Vorlaufer” der heutigen Vereinten Nationen) lber die Rechte des Kindes von 1924, welche ein
kurzes 5-Punkte-Programm mit Schutzverpflichtungen der Erwachsenen gegeniiber den Kindern

—als ein ,Objekt der Sorge” statt als selbstbestimmte Person — beinhaltete.3!

Die Kinderrechtsdiskussion kam in Deutschland jedoch, wie vorhin aufgezeigt, durch die
Machterlangung der Nationalsozialisten und dem damit verbundenen Austritt aus dem
Vélkerbund zum Stillstand. AuRerhalb Deutschlands konzentrierte sie sich auf die moglichen
Kriegsfolgen und -gefahren fir Kinder. Als Antwort auf die Rickschldge durch den
Nationalsozialismus und die schrecklichen Folgen des zweiten Weltkrieges beschlossen die neu
gegrindeten Vereinten Nationen im Jahre 1959 die ,Deklaration Gber die Rechte des Kindes”.
Darin wurden Kinder erstmals als Trdager von Rechten bezeichnet und der Begriff des

Kindeswohls — Art. 2: ,best interests of the child“ — aufgefiihrt.??

Von Bedeutung fiir die Entwicklung der Kinderrechte war auch die Kinderrechtsbewegung der

1970er Jahre, welche die Notwendigkeit und den Sinn von Erziehung in Frage stellte. Vor dem

2 Maywald 2012, S. 15.

30 ygl. ebd. S. 11, 15f,; Liebel 2007, S. 9; Maywald 2014, S. 94; Maywald 20164, S. 15.

31 ygl. Liebel 2007, S.16. Die Genfer Erkldrung legte erstmals den kindlichen Schutzgedanken dar und gilt
daher als Vorlauferdokument der Kinderrechtskonvention. (vgl. Tellisch/Prengel 2019, S. 37) Das 5-
Punkte-Programm entworfen hatte die britische Aktivistin Eglantyne Jebb, unter welcher bereits in den
Jahren 1919 und 1920 mit der Griindung von ,Save the Children” eine internationale Bewegung fir
Kinder ins Leben gerufen worden war. Anfangs noch ausschlieRlich der Bekampfung der Hungersnot
und anderer Kriegsfolgen bei Kindern verpflichtet, wandte sich Jebb wenige Jahre spater dem Plan
einer umfassenderen Kindercharta zu, welche wenig spater vom Voélkerbund Gibernommen, 1959 von
den Vereinten Nationen erweitert und letztendlich zu einer der wichtigsten Inspirationen fiir die 1989
verabschiedete UN-Konvention Uber die Rechte des Kindes wurde. (vgl. DKHW o.J. b, 0.S.).

32 ygl. Maywald 2012, S. 23; Maywald 2019, S. 30.
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Hintergrund grofBer Hungerkatastrophen sowie der Erfahrung von Entkolonialisierung und
weltweiter Freiheitsbewegungen, wurde in den friihen 1970er Jahren die Befreiung der Kinder
aus den ,Fesseln der Erziehung“3 gefordert. Die Vertreter betonten den vielfach wichtigeren
Schutz der Rechte des Kindes gegentiber dem alleinigen Schutz des Kindes selbst. Somit strebten
sie durch die Absicherung voller Biirgerrechte der Kinder deren Emanzipation an.3* 1979 —
anlasslich des 20. Jahrestages der Verabschiedung der ,,Deklaration tber die Rechte des Kindes”
—wurde daraufhin das , Internationale Jahr des Kindes“ ausgerufen. Die steigenden Spannungen
zwischen den politischen Lagern erschwerten allerdings eine Einigung Uber die zu treffenden
MaBnahmen. Auf den Rat Polens hin bildete sich eine Kommission, welche mit der Erarbeitung
eigener Rechte fir Kinder beauftragt war. Am 20. November 1989, genau 30 Jahre nach der
Verabschiedung der ,Deklaration Uber die Rechte des Kindes”, wurde deren Entwurf von der

Vollversammlung der Vereinten Nationen beschlossen: die UN-Kinderrechtskonvention.®®

1.3 Das,Gebaude der Kinderrechte” — Inhalte und Prinzipien der
Konvention

Die UN-Kinderrechtskonvention gilt seither als integraler Teil der Menschenrechte und enthalt
daher sowohl fiir alle Menschen geltende Rechte — sogenannte ,equal rights” — als auch
spezifische fur Kinder — die ,special rights“.3® Gegeniliber anderen menschenrechtlichen
Ubereinkommen weist sie eine Besonderheit auf — ihren integrativen Charakter: sie umfasst
birgerliche, politische sowie auch 6konomische, soziale und kulturelle Rechte in nur einem
Abkommen. lhre damit verbundene Bandbreite und Ausgewogenheit fiihrte, gemessen an der
Anzahl der Ratifikationen, zum ,bisher erfolgreichste[n] Menschenrechtsiibereinkommen“¥’,
Das ,komplexe Gebiude der Kinderrechte“® trifft Aussagen auf allen Stufen des ,rechtlichen

“39: von allgemeinen Anforderungen der Gerechtigkeit bis hin zu konkreten

Schichtenbaus
Individualanspriichen gegen den Staat. Es stellt das Kind als Subjekt in den Mittelpunkt, als
autonome Personlichkeit, der — entsprechend ihrer Reife — ein Recht auf die Wahrnehmungihrer

Interessen und Bediirfnisse sowie auch Meinung zukommt. Kinder sind in diesem

33 vgl. Rotthaus 2004, S. 17. Weiterfiihrendes dazu in Kapitel 2.1.

34 vgl. ebd., S. 18.

35 vgl. ebd., S. 17; Liebel 2007, S. 16f.; Maywald 2012, S. 24; Maywald 2016a, S. 35ff.; Maywald 2019,
S. 30.

36 ygl. Maywald 2012, S. 17; Maywald 20163, S. 16; Liebel 2007, S. 9. In diesem Zusammenhang werden
die Kinderrechte auch gern als ,Menschenrechte fir Kinder” (vgl. Maywald 2012, S. 11) bezeichnet und
verstanden, weshalb im Folgenden oft beide Begriffe gleichbedeutend verwendet werden, bspw. bei
der Kinder- und Menschenrechtsbildung in Kapitel 3.1.3.

37 Maywald 2012, S. 17, Anpassung L.K.

38 Eichholz 2012, S. 27.

3 Ebd., S. 27f.
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Zusammenhang alle Menschen, welche noch nicht volljahrig sind — fiir Deutschland sowie auch

die Mehrzahl der anderen Staaten bedeutet dies bis zur Vollendung des 18. Lebensjahres.*

Die Kinderrechtskonvention umfasst neben einer Priambel sowie drei Zusatzprotokollen*
insgesamt 54 Artikel. Diese dienen entweder dem besonderen Schutz und der Garantie
besonderer Lebens- und Entwicklungsbedingungen oder der Starkung der gesellschaftlichen
Stellung sowie der Einflussméglichkeiten. Sie werden unterschieden in Schutzrechte®?, dem
Recht auf Férderung® (auch Versorgungs- oder Entwicklungsrechte genannt) sowie ausdrticklich
auch Rechte auf Beteiligung*. Im Englischen wird dies mit den drei ,P’s“ umschrieben:

protection (Schutz), provision (Férderung) und participation (Beteiligung).*

Mit diesen drei Themenbereichen méchte das UN-Ubereinkommen zur Stirkung der
Partizipation, zu gerechten Zugangschancen und der Verfligbarkeit von Bildung sowie der
Vermeidung von Diskriminierung beitragen. Dabei verfolgt es das in Art. 3 Abs. 1 KRK
festgeschriebene Prinzip des Kindeswohls, welches stets vorrangig zu beriicksichtigen ist. Dieses
ist neben der Achtung der Meinung des Kindes (Art. 12), der Nicht-Diskriminierung und
Gleichbehandlung (Art. 2) sowie dem Recht auf (Uber)Leben und persénliche Entwicklung (Art. 5

und 6) eines von vier Grundprinzipien®® (general principles) der Konvention.*’

Der Vorrang des Kindeswohls meint dabei, dass bei jeder die Kinder tangierenden Entscheidung
—bspw. bei Entscheidungen eines Familiengerichtes, aber auch bei Entscheidungen des
Bauwesens — das Wohl des Kindes als ein vorrangiger Gesichtspunkt beriicksichtigt werden
muss. Daran anknlpfend bezweckt das Recht auf Beteiligung die Berlcksichtigung der Meinung
und des Willens des Kindes bei samtlichen seine Angelegenheiten betreffenden Entscheidungen.
Gleichbehandlung und Schutz vor Nichtdiskriminierung bedeuten, dass jedes Kind — unabhangig
von seiner Sprache, Religion oder Hautfarbe, dem Aufenthaltsstatus oder dem Vorhandensein

einer Behinderung — dieselben Rechte besitzt. Das Prinzip des Rechtes auf (Uber)Leben und

40 vgl. Eichholz 2012, S. 27f.; Maywald 2012, S. 16f.; Schifer 2013, S. 2, 12. Rein juristisch wird Kindheit
in Deutschland — im Gegensatz zur 1990 in Kraft getretenen KRK — als Status der Minderjahrigkeit und
fehlenden Strafmindigkeit definiert und umfasst somit die Altersspanne von 0-14 Jahren.

Die drei von Deutschland bereits ratifizierten Zusatzprotokolle treffen u.a. Regelungen zu Kindern in
bewaffneten Konflikten, zu Kinderhandel, Kinderpornografie und Kinderprostitution und eréffnen die
Moglichkeit zur Individualbeschwerde.

Schutz vor korperlicher oder geistiger Gewalt, Misshandlung und Ausbeutung — insbesondere
umgesetzt im Recht auf gewaltfreie Erziehung, § 1631 BGB. Zu den Schutzrechten zahlen Art. 2, 8, 9,
16, 17, 22, 30, 32, 33, 34, 35, 36, 37 und 38. (vgl. Eichholz 2012, S. 29; Maywald 20164, S. 19).

43 Forderung der Gesundheit, Bildung, Sicherheit und Freiheit. Hierzu zdhlen Art. 6, 10, 15, 17, 18, 23, 24,
27, 28, 30, 31 und 39. (vgl. Maywald 20164, S. 19).

Beteiligungsrechte umfassen u.a. das Recht auf freie MeinungsduRerung sowie den freien Zugang zu
Informationen. Hierzu zdhlen Art. 12, 13 und 17. (vgl. ebd., S. 20).

4 vgl. Liebel 2007, S. 9; Forum Menschenrechte 2011, S. 16; Eichholz 2012, S. 29; Maywald 201643, S. 18;
Schafer 2013, S. 2.

Diese vier Leitprinzipien wurden vom UN-Ausschuss fiir die Rechte des Kindes definiert.

47 Vgl. Forum Menschenrechte 2011, S. 21, 52; Platte 2011, S. 77; Maywald 2019, S. 31.

41

42

44

46
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persénliche Entwicklung strebt einen Ausgleich von Bildungsbenachteiligungen an. Unter
anderem durch die Rechte auf Bildung, sowie auf Ruhe, Freizeit, Spiel und Erholung sollen
bestmogliche Entwicklungschancen gesichert werden. Zudem wurde in Art. 19 KRK ein

uneingeschrianktes Gewaltverbot in der Erziehung verankert.*®

Diesen Rechten der Kinder stehen Verpflichtungen der Erwachsenen gegenliber, welche,
gemeinsam mit dem Staat, die Verantwortung fir die Verwirklichung der Kinderrechte tragen.
Daneben gibt es noch eine Reihe von Regelungen zur Umsetzung, demnach insbesondere
geeignete MaRRnahmen bei Erwachsenen und auch Kindern zu ergreifen sind, um die Konvention
allgemein bekannt zu machen.*® Nach Art. 4 KRK haben die Vertragsstaaten zudem alles in ihrer
Macht Stehende zu veranlassen, um die Konvention in ihrem Land umzusetzen. Im Folgenden

wird daher ein Uberblick (iber die Umsetzung in Deutschland gegeben.*®

1.4 Kinderrechte und deren (rechtliche) Umsetzung in Deutschland

Nach der Verabschiedung der UN-Kinderrechtskonvention hat es noch lange gedauert und gibt
es auch noch immer viel zu tun, bis der GroRteil aller Staaten unterschrieben hat und es bei sich
im Land auch umsetzt. Seit der Ratifizierung Deutschlands im Jahr 1992 muss die Regierung nach
Art. 44 der Konvention alle fiinf Jahre einen umfassenden Bericht erbringen, in welchem sie Gber
die Fortschritte der Umsetzung informiert. Ein umfassendes Bild zur Umsetzung der
Kinderrechte im gesamten Bundesgebiet lieR sich dadurch aber leider bisher kaum abzeichnen.>?
Insofern kann und moéchte dieses Kapitel keinen Anspruch auf Vollstandigkeit erfillen, sondern
lediglich einen kurzen Uberblick (iber bedeutende Beispiele mit Kinderrechtsperspektive in der
deutschen Gesetzgebung — vom Grundgesetz (GG) lber das BGB und StGB bis hin zum KJHG
(SGB VIII) — sowie Verordnungen und Programmen, auch in Perspektive auf das Land Sachsen,

geben.>?

Die UN-Kinderrechtskonvention galt in Deutschland zunédchst nicht uneingeschrdnkt. Es gab
Vorbehalte, welche die mit ihr einhergehenden Verpflichtungen reduzieren sollten. Darunter
besonders den sogenannten ,Auslandervorbehalt”: ,Die Rechte nach der Konvention sollten

demnach nicht in gleicher Weise fiir Kinder ohne deutschen Pass gelten — eine Diskriminierung,

48 vgl. Maywald 2019, S. 31; Maywald 20163, S. 17; DKSB NRW 2015, S. 6.

4 Hier sei insbesondere auf eine umfassende Kinder- und Menschenrechtsbildung verwiesen, siehe dazu
Kapitel 3.1.3.

50 vgl. Maywald 2014, S. 95f.; Maywald 20163, S. 17; Maywald 2016b, S. 58ff.; DKHW o.J. ¢, o.S.

51 Daher hat sich das Deutsche Kinderhilfswerk 2017 dazu entschlossen, eine Pilotstudie durchzufiihren,
welche durch die Entwicklung eines ,Kinderrechte-Index” die Umsetzungsstande von Kinderrechten in
den Bundeslandern systematisch miteinander vergleicht. Auf Einzelheiten zu den Inhalten, Zielen und
Ergebnissen dieser Studie wird in Kapitel 1.4.6 eingegangen.

52 vgl. Eichholz 2012, S. 25.
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die Geist und Wortlaut der Kinderrechtskonvention diametral entgegenstand.“>® Der Vorrang
des Kindeswohls, der Zugang zu Bildung und angemessenem Wohnraum, wurde fir
auslandische Kinder nicht sichergestellt. AulRerdem wurde erklart, dass die Konvention
innerstaatlich keine unmittelbare Anwendung fande. Nach mehrfachen Aufforderungen und
anhaltender Kritik wurden (erst) 2010 samtliche Vorbehalte zurlickgenommen. Seitdem gelten
die Kinderrechte nachdriicklich fur alle in Deutschland lebenden Kinder.>*

Zusammenfassend gilt, dass die Normen der UN-Kinderrechtskonvention in Deutschland
geltendes Recht sind. Sie binden umfassend die staatliche Gewalt und er6ffnen Kindern und
deren gesetzlichen Vertretern die Méglichkeit, sich in der deutschen Rechtsordnung auf sie
zu berufen.%®

In Deutschland haben vélkerrechtliche Ubereinkommen jedoch — im Gegensatz zu zahlreichen
anderen Staaten — keinen Ubergesetzesrang. Nach Art.59 Abs. 2 GG bediirfen sie der
Zustimmung und Mitwirkung der zustidndigen Gesetzesorgane. Dementsprechend hat der
Bundestag mit Zustimmung des Bundesrates im Februar 1992 ein Gesetz zur Konvention
beschlossen, welchem jedoch nach Art. 25 GG nur der Rang eines einfachen Bundesgesetzes

zukommt.>®

1.4.1 Kinderrechtliche Grundlagen in der EU-Grundrechtecharta

In der EU-Grundrechtecharta, welche seit 2009 in Deutschland giiltig ist, finden sich Anspriiche
auf Schutz, Firsorge und Beteiligung. In Art. 24 werden eigene Kinderrechte aufgefiihrt — bspw.
das Recht auf Schutz und Fiirsorge sowie auf freie MeinungsaufRerung und Gehor. Demnach soll
die Meinung des Kindes in es betreffenden Angelegenheiten beriicksichtigt werden. Auch wird
der Anspruch auf regelmiaRige personliche Beziehungen geregelt. Den Grundsitzen der

Kinderrechtskonvention wird die Charta auch durch den Vorrang des Kindeswohls gerecht.®’

1.4.2 Die Berlicksichtigung der Kinderrechte im Grundgesetz (GG)

Seit der Ratifizierung der Kinderrechtskonvention wurden kinderrechtliche Fortschritte lediglich
auf einfachgesetzlicher Ebene, jedoch nicht in der deutschen Verfassung verzeichnet. Das
Grundgesetz — als leitendes, Uiber allen Rechtsnormen stehendes Gesetz — beriicksichtigt die
Kinderrechte bisher nur unzureichend. Denn Kinder werden nicht ausdriicklich als eigene
Rechtstrager erwahnt. Art. 6 Abs. 2 GG enthalt nur Aussagen Uber, jedoch nicht flr Kinder, er
beschreibt sie lediglich als Objekte elterlicher Rechte. Demnach ist es das Recht der Eltern, aber

auch die ihnen obliegende Pflicht, ihre Kinder zu pflegen und zu erziehen. Der staatlichen

5 Maywald 2012, S. 74.

5 vgl. ebd., S. 74f.; Maywald 20163, S. 21.
% Maywald 2012, S. 76.

56 vgl. Maywald 201643, S. 21.

57 vgl. Maywald 2019, S. 32.
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Gemeinschaft kommt dabei das Wachteramt zu. Das Bundesverfassungsgericht hat in diesem
Zusammenhang 2008 klargestellt, dass Kinder ebenso wie Erwachsene uneingeschrankt
Grundrechtstrager sind, Pflege und Erziehung muss sich am Kindeswohl orientieren. Allerdings
gibt es weiterhin keine grundgesetzliche Verankerung eigener Kinderrechte — was viele
Fachleute und Aktivist*innen fordern. Somit wird dem Art. 4 der Kinderrechtskonvention — der
Verpflichtung, alle geeigneten GesetzgebungsmaRnahmen zur Verwirklichung zu treffen — nicht
ausreichend Rechnung getragen. Zahlreiche zivilgesellschaftliche Organisationen fordern daher
die Verankerung der Kinderrechte in der Verfassung. Entsprechende Vorschlage wurden bereits

formuliert. Auf die Debatte zu dem Thema wird in Kapitel 4.1 Bezug genommen.>®

1.4.3 Die Stellung des Kindes im Biirgerlichen Gesetzbuch (BGB)

Ein besonderer Bestandteil des BGB ist das Kindschafts- und Familienrecht, welches die
rechtlichen Beziehungen zwischen Eltern und Kindern regelt. Auch hier sind kinderrechtliche
Verbesserungen zu finden - die Kindschaftsrechtsreform von 1998 bspw. flihrte zur
weitgehenden Gleichstellung ehelicher und nichtehelicher Kinder. Besonders hervorzuheben ist
das BGB aber durch die Umsetzung von Partizipations- und Schutzrechten. Bei den
Letztgenannten ist das wohl bedeutendste Kinderrecht das Recht auf gewaltfreie Erziehung —
seit November 2000 in § 1631 Abs. 2 BGB gesetzlich verankert.>® Demnach sind kérperliche
Bestrafungen, seelische Verletzungen und entwiirdigende MaRnahmen unzulassig. Seitdem hat
sich in der allgemeinen Einstellung zu Gewalt in der Erziehung ein tatsdchlicher Wandel
vollzogen.®® Weitere Fortschritte wurden durch das neue Bundeskinderschutzgesetz (von 2012)
erreicht. Es schafft Rahmenbedingungen fir mehr Kooperation und verbindliche
Netzwerkstrukturen im Kinderschutz. Auch durch § 1666 BGB wurde der Schutz gefdahrdeter
Kinder verbessert — er definiert erweiterte Moglichkeiten des gerichtlichen Eingreifens.
AulRerdem kommt dem Wohl des Kindes mehr Achtung zu: nach § 1632 Abs. 4 BGB werden
bestehende Bindungen des Kindes bericksichtigt und in Anlehnung an Art.9 der UN-
Kinderrechtskonvention ist in § 1648 Abs. 1 BGB das Umgangsrecht des Kindes mit beiden

Elternteilen nach einer Trennung oder Scheidung festgeschrieben.5!

8 vgl. Maywald 2012, S. 77; Maywald 2016a, S. 40; Maywald 2019, S. 32; Aktionsbiindnis Kinderrechte
2018, S. 1, 3; Deutsche Liga fiir das Kind 20213, S. 1.

Mit der Einfihrung des umfassenden Gewaltverbots in der Erziehung zdhlt Deutschland zu den
weltweit nur 54 Staaten, welche den in Art. 19 KRK festgelegten Gewaltschutz in nationales Recht
umgesetzt haben (vgl. Maywald 2019, S. 33).

Gewalterfahrungen von Kindern und Jugendlichen sind seither zwar seltener geworden, ganz
verschwunden sind sie aber leider immer noch nicht. Siehe dazu Kapitel 2.2.1. Daher gibt es immer
wieder Kampagnen, welche fiir dieses Thema sowie auch Kinderrechte im Allgemeinen sensibilisieren
— bspw. der Dresdner Plakatslogan ,, Das blaue Wunder erlebt klein Kai taglich” (Aktion , Augen auf,
Mund auf“) oder die Offentlichkeitsmaterialen ,Kinder haben Rechte!“ des DKSB.

61 vgl. Maywald 2012., S. 78f.; Maywald 20164, S. 38; Maywald 2019, S. 33.

59

60
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§ 1618a BGB fordert gegenseitige Riicksicht sowie Beistand zwischen Kindern und ihren Eltern.
Diese sollen, gemal § 1626 Abs. 2 BGB, das wachsende Bedlirfnis ihres Kindes zu selbstandigem
und verantwortungsbewusstem Handeln berlcksichtigen, mit ihm entsprechend des
Entwicklungsstandes Fragen elterlicher Sorge besprechen und das Einvernehmen mit dem Kind
anstreben. Dadurch wurden fir die Kinder die Partizipation und Mitsprache in allen sie

betreffenden Entscheidungen rechtsverbindlich festgelegt.®?

1.4.4 Die Bedeutung des Strafgesetzbuches (StGB) in Hinblick auf Kinderrechte

Im StGB werden Gewalt gegen Kinder — von schwerer Misshandlung (§225) und
Vernachlassigung (§ 171) bis hin zu sexuellem Missbrauch (§ 174 und § 176a und b) und der
Forderung sexueller Handlungen Minderjdhriger (§ 180) — sowie auch der Besitz von
Kinderpornographie als Straftatbestande aufgefiihrt. Ziel einer Strafverfolgung ist dabei aber
nicht in erster Linie der Schutz des Kindes, sondern vielmehr die Bestrafung des Taters. Dennoch

ist dieses Gesetz fiir die Ahndung von Kinderrechtsverletzungen von Bedeutung.®®

1.4.5 Kinderrechtliche Prinzipien im Kinder- und Jugendhilfegesetz (SGB VIlI)

In dem 1990 in Kraft getretenen und aktuell Giberarbeiteten® SGB VIII (KJHG) ist der Schutz von
Kindern, der institutionelle Kinderschutz, umfassend verankert. In diesem Zusammenhang ist
besonders § 8a — der Schutzauftrag bei Kindeswohlgefahrdung — bekannt. Dariiber hinaus
bezeichnet das KJHG Kinder und Jugendliche ausdriicklich als Trager eigener Rechte und
formuliert an verschiedenen Stellen Rechtsanspriiche von Kindern. Es wird insbesondere dem
Prinzip der Bildung und Forderung der UN-Kinderrechtskonvention gerecht. In
§ 1 Abs. 1 SGB VIII heiRt es: ,Jeder junge Mensch hat ein Recht auf Forderung seiner Entwicklung
und auf Erziehung zu einer eigenverantwortlichen und gemeinschaftsfahigen Persénlichkeit.”
AuRerdem formuliert es seit 1996 in § 24 SGB VIII den Anspruch des Kindes (!) auf den Besuch
einer Tageseinrichtung ab dem vollendeten dritten Lebensjahr. Seit August 2013 ist dies auf alle
Kinder ab dem vollendeten ersten Lebensjahr erweitert worden. Damit erfillt es die Forderung
nach einem chancengerechteren Zugang zu Bildung. Ferner wird das KJHG auch dem Recht auf
Beteiligung gerecht. In § 8 Abs.1S.1SGB VIIl lautet es: ,Kinder und Jugendliche sind

entsprechend ihrem Entwicklungsstand an allen sie betreffenden Entscheidungen der

62 vgl. Maywald 2012, S. 78; Maywald 201643, S. 25.

8 vgl. Maywald 2019, S. 34.

6 Im Juni 2021 ist das Gesetz zur Stirkung von Kindern und Jugendlichen (Kinder- und
Jugendstarkungsgesetz — KISG) in Kraft getreten, welches insbesondere den Kinder- und Jugendschutz
verbessern, praventive MaRRnahmen ausweiten, Benachteiligungen entgegenwirken sowie Beteiligung
und Selbstbestimmung starken soll. In diesem Rahmen wurden bspw. auch Ombudsstellen als externe
und unabhangige Anlaufstellen fir Kinder, Jugendliche und ihre Eltern gesetzlich verankert. (vgl.
Bundesvereinigung Lebenshilfe e.V. 2021, S. 1ff.).
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offentlichen Jugendhilfe zu beteiligen.” Neben diesen direkten Anspriichen des Kindes sind viele
Rechte jedoch noch als Rechte der Eltern formuliert — bspw. bei den Hilfen zur Erziehung nach
§§ 271ff. SGB VIII. Dadurch werden in dem fiir Kinder so besonders wichtigen Gesetz das Prinzip
der Kinder als Trager eigener Rechte und der damit einhergehende Vorrang des Kindeswohls

noch nicht ausreichend realisiert.®

1.4.6 Die Verwirklichung der Kinderrechte auf Landesebene — Ergebnisse des
,Kinderrechte-Index”

Die deutsche Verfassung, das Grundgesetz, gibt zwar die Malgabe gleichwertiger
Lebensverhaltnisse vor, die vielfaltigen Lebensbedingungen fiir das Aufwachsen der Kinder
werden im foderalen System der Bundesrepublik jedoch entscheidend (und recht
unterschiedlich) durch die Bundeslander gepragt. Die Gewahrleistung der Kinderrechte liegt
somit zu einem nicht unerheblichen Teil in den Handen der Lander. Sie bestimmen (iber die
Rahmenbedingungen, welche die Kinder und ihre Lebenssituation hdaufig unmittelbar betreffen.
Eine wirkliche Orientierung an den zentralen Prinzipien der Kinderrechte ist auf Landerebene
jedoch noch nicht ausreichend vertreten — trotz (rechtlicher) Neuerungen und Forderungen,
welche Erhebungen wie die allbekannte PISA-Studie und die damit einhergehende
Bildungsdebatte mit sich brachten. 2013 erschien bspw. fir das Land Sachsen eine
Partizipations-Verordnung® und in Einrichtungen der Kinder- und Jugendhilfe wurden
Beschwerdemanagementverfahren installiert. Stiftungen riefen Projekte wie ,Ganzheitliche

Bildung im Sozialraum“®’

ins Leben; in Berlin griindete sich ein early-excellence-Zentrum;
Projekte wie ,Lesestark”, ,Frihstart” und ,ForMig“ sowie auch ,Offensive friihe Chancen:
Schwerpunkt-Kitas Sprache und Integration” und , Aufwachsen in sozialer Verantwortung”
wurden initiiert. Auch namhafte Organisationen wie der Kinderschutzbund und das

Kinderhilfswerk engagieren sich fir Kinderrechte.®

8 vgl. Maywald 2012, S. 79f.; Maywald 201643, S. 39f.; Maywald 2019, S. 34.
% F{r ganz Deutschland wurden zudem zahlreiche Publikationen verdffentlicht. Darunter bspw.
,Qualitatsstandards flr Beteiligung von Kindern und Jugendlichen”, herausgegeben im Jahr 2010 durch
das BMFSFJ, oder ,Menschenrechte und frihkindliche Bildung in Deutschland“ vom Forum
Menschenrechte. In beiden werden auch konkrete Handlungsschritte fir die Umsetzung von
Menschenrechten und insbesondere Partizipation in Kindertageseinrichtungen aufgezeigt — Problem
ist dabei jedoch deren (mangelnde) Bekanntheit. In den letzten Jahren kamen noch zahlreiche
Publikationen zu Kinderrechten und (frihkindlicher) Bildung hinzu, u.a. von Maywald und Prengel
(siehe Literaturverzeichnis). Die 2017 veroffentlichten Reckahner Reflexionen (vgl. Kapitel 3.2.23.2)
sollen einen wichtigen Beitrag zur kinderrechtlichen Orientierung in der Praxis leisten —jedoch fehlt es
auch ihnen noch an Bekanntheit.
,GaBi“ ist ein Projekt der Karl-Kiibel-Stiftung mit dem Sitz der Geschéftsstelle in Bremen und Erfurt. Bis
Ende 2021 gab es zudem auch noch einen Standort in Dresden.
8 vgl. Forum Menschenrechte 2011, S. 7. Der Kinderschutzbund ist in Sachsen bspw. Triger der
Servicestelle Gewaltpravention.
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Einerseits werden zwar — bspw. im SachsKitaG (§ 2, 6) — Bezlige zu den Kinderrechten hergestellt
und in allen Bundeslandern sind flaichendeckend Orientierungs-, Rahmen- und Bildungsplane
vorhanden. Andererseits dienen diese Schriftstiicke jedoch oft nur als Leitfaden und inhaltliche
Vorgabe. Bedingt durch den foderalen Aufbau der Bundesrepublik Deutschland haben die
insgesamt 16 Bundeslander zudem jeweils eigene Landesverfassungen. In der Grof3zahl von
ihnen sind inzwischen Kinderrechte verankert, es gibt jedoch landerspezifische Unterschiede
hinsichtlich Gesetzen und Verordnungen — bspw. dem Fachkrafteschlissel. Doch auch innerhalb
der Bundeslander gibt es keine flachendeckend einheitlichen Standards — denn auch auf
kommunaler Ebene gibt es unterschiedliche Regelungen, bspw. hinsichtlich der Beteiligungs-

rechte von Kindern und Jugendlichen.®

Eine fundierte Einschiatzung und Uberpriifung des Umsetzungsstandes auf der gesamten
Landerebene kann daher nur schwer realisiert werden, ein kinderrechtliches Datenerfassungs-
system oder eine entsprechende systematische Datensammlung existieren bisher nicht. Daher
hat das Deutsche Kinderhilfswerk 2019 eine Pilotstudie veroffentlicht, welche kinderrechtliche
Entwicklungsbedarfe erforschte sowie auch Beispiele guter Umsetzung aufzeigte.”® Dafiir
wurden Kinderrechte-Indikatoren auf Basis finf zentraler Kinderrechte entwickelt: dem Recht
auf Beteiligung, dem Recht auf Gesundheit, dem Recht auf einen angemessenen
Lebensstandard, dem Recht auf Bildung sowie dem Recht auf Ruhe, Freizeit, Spiel und
Erholung’”. Mit dem ,Kinderrechte-Index” — als erstem Schritt fir ein umfassendes
kinderrechtliches Monitoring — wurde eine Grundlage fiir die Beurteilung und Vergleichbarkeit
der landerspezifischen Umsetzungsstiande der Kinderrechte und in diesem Zusammenhang auch
ein Instrument flir die Landesregierungen zur gezielten Verbesserung ihrer Kinder- und
Jugendpolitik geschaffen.”? Denn die Pilotstudie zeigte auf, dass den Bundesliandern durch
entsprechende Gesetzgebungen und Programme vielfaltige Mdoglichkeiten fiir die Gestaltung
der kindlichen Lebensbedingungen und der Verbesserung der Umsetzung der Kinderrechte zur
Verfigung stehen. Als Gesamtergebnis der Studie ist ein deutliches kinderrechtliches
Umsetzungsdefizit festzuhalten, was aus kinderrechtsbezogener Perspektive, bspw. hinsichtlich
der Chancengleichheit, als sehr bedenklich einzustufen ist. Auch wenn dieses Defizit je nach

Bundesland und Kinderrecht verschieden stark ausgepragt ist, kann — im Gegensatz zum

8 vgl. DKHW 0.J. a, S. 1.

70 Die Kinderrechte, welche oft als zu unkonkret und zu weit weg von der Lebenswelt herabgewiirdigt
werden, konnten so konkret und wissenschaftlich operationalisierbar gemacht werden (vgl. DKHW
2019, S. 293).

Diese Kinderrechte werden fiir den Bereich der friihkindlichen Bildung als zentral angesehen (vgl. auch
DKSB NRW 2015, S. 9).

Ihr langfristiges Ziel ist es, die bestehenden Diskrepanzen zwischen den in der KRK normierten Rechten
auf der einen und den konkreten Lebenswirklichkeiten auf der anderen Seite abzubauen, um die
Lebensbedingungen von Kindern in Deutschland zu verbessern (vgl. DKHW o.J. 3, S. 2).

71

72
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Anspruch der UN-KRK — derzeit weder von einer umfassenden Umsetzung noch von gleichen
Lebensbedingungen aller in Deutschland lebenden Kinder gesprochen werden.”® Die
Kinderrechte werden im Vergleich zu den restlichen Bundeslandern in Brandenburg,
Niedersachsen, Rheinland-Pfalz, Schleswig-Holstein und Sachsen insgesamt am besten
umgesetzt.”* Doch auch diese Bundesldnder weisen einen deutlichen kinderrechtlichen
Verbesserungsbedarf auf — Sachsen bspw. hinsichtlich des Personalschliissels sowie des
Vorrangs fir inklusiven Unterricht. Alle Ergebnisse der Studie stellen zundchst nur eine
Momentaufnahme dar und sind als Ausgangspunkt fiir weitere Diskussion und Forschung zu
verstehen — auch die in diesem Rahmen entwickelten Kinderrechte-Indikatoren. Sie sollten als
Anlass genommen werden, die Kinderrechte in ihrem Umfang flachendeckend in der Politik,
Verwaltung sowie im Gerichtswesen zu beriicksichtigen und ihnen so nachhaltig zu einer
verbesserten Umsetzung zu verhelfen.”

Denn Kinderrechte sind mehr als ein internationaler Bezugsrahmen: Aus ihnen erwachsen
Anspriche fur ein gutes Aufwachsen von Kindern und dementsprechend auch
gesellschaftliche und politische Handlungsanforderungen.”®

Diesen Herausforderungen hat sich die Politik angenommen und im Jahr 2019 unter der
damaligen Familienministerin Franziska Giffey das ,Gute-Kita-Gesetz” (Gesetz zur Weiter-
entwicklung der Qualitdt und zur Teilhabe in der Kindertagesbetreuung) ins Leben gerufen. Das
Gesetz soll dem kinderrechtlichen Umsetzungsdefizit Abhilfe verschaffen und zu mehr
(kinderrechtlicher) Orientierung und Qualitdt der frihkindlichen Bildung in der gesamten
Bundesrepublik sowie Chancengerechtigkeit beitragen. Es dient der Ausfiihrung der §§ 22 bis
25 SGB VIl und regelt Ndheres zum Inhalt und Umfang, den Aufgaben und Leistungen der
Forderung von Kindern in Tageseinrichtungen und in der Kindertagespflege. Doch die
Bundesldnder konnten frei entscheiden, in welche der zehn Handlungsfelder des Gesetzes sie
die bis 2022 befristeten (!) Finanzmittel des Bundes investieren und welche konkreten
Malnahmen sie ergreifen mochten, wodurch das Gesetz nur wenig zu einheitlichen,
flachendeckenden kinderrechtlichen Standards beitragt und die Langfristigkeit der MaRnahmen

in Frage gestellt werden kann.”’

73 vgl. DKHW 2019, S. 294f.

74 vgl. ebd., S. 170, 267.

7> Vgl. DKHW 2019, S. 293ff.; DKHW o0.J. a, S. 1, 4. Dazu sollten kinderrechtliche Handlungsempfehlungen
an die zustandigen Akteurlnnen herangetragen werden.

76 DKHW o.J. a, S. 2.

7 Die Entscheidungsfreiheit soll bewirken, dass die Kinderbetreuung vor Ort und nach Bedarf gestaltet
wird. Weiterfiihrendes zu den Inhalten und Beitragen des Gesetzes in Kapitel 3.1.
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2 Wozu erziehen und warum? — Uberlegungen zur
Notwendigkeit und dem Zweck von Erziehung

Im vorangegangenen Kapitel wurde aufgezeigt, warum es eigener Rechte fiir Kinder bedarf, wie
sie sich entwickelt haben und was sie genau beinhalten. Zentral waren dabei insbesondere das
Recht auf Bildung sowie auf Erziehung, weshalb diese im Folgenden im Zentrum der Betrachtung

liegen.

Die Kapitelfrage, wozu eigentlich erzogen werden soll, hat mehrere Bedeutungen. Einerseits
kann sie verstanden werden als eine Frage nach den Absichten und Ideen von Erziehung. Die
Frage lautet in dem Fall also detaillierter: Wie ist ,richtige” Erziehung moglich? Andererseits
nimmt sie auch den Sinn von Erziehung sowie deren Adressat*innen in den Blick: Wollen die
heutigen Kinder erzogen werden? Soll Gberhaupt erzogen werden? Oder sind wir gar am ,Ende
der Erziehung” angelangt, wie es einige Fachleute behaupten oder gar fordern? Zuletzt wird

auch nach den aktuellen gesellschaftlichen Rahmenbedingungen fiir Erziehung gefragt.”®

Zuerst soll nun der Frage nach der Notwendigkeit und dem Zweck von Erziehung nachgegangen
werden, um anschlieBend auf die Bedeutung der (padagogischen) Beziehung eingehen zu
konnen. Dabei wird zunachst auf die Erziehungsgeschichte des letzten Jahrhunderts
zurlickgeblickt. Denn der in der Gesellschaft vorherrschende padagogische Ethos — das, was in
der Gesellschaft bezliglich der Erziehung als ethisch vertretbar angesehen wird —ist im Laufe der
Zeit einem stetigen Wandel unterzogen. Dabei bt der ,lange Schatten der Erziehung” immer

noch Einfluss auf die Gegenwart aus — als , kulturelles pddagogisches Gedichtnis”.”

2.1 Erziehungsgeschichtlicher Exkurs — ein kurzer Riickblick in die jingere
Vergangenheit

Die Erziehung von Kindern ist ein Grundbaustein gesellschaftlichen Lebens. Schon in der
Vergangenheit bis hin zur Gegenwart wurde heftig (iber Erziehungsziele und -methoden
gestritten. Dabei entwickelten sich unterschiedliche Stromungen. Gemeinsam ist dabei vielen,
dass sie den Sinn des vorherrschenden erzieherischen Handelns infrage stellten — bis hin zu der

Frage, ob Erziehen an sich eine tiberholte Idee sei.®

Durch die Erfahrungen des Nationalsozialismus und der Shoah bildete sich in der Nachkriegszeit

das Bewusstsein heraus, dass sich in der Erziehung etwas dndern muss. Dies propagierten

78 Vgl. Rotthaus 2004, S. 9.
7% vgl. Prengel 2020, S. 37.
80 vgl. Rotthaus 2004, S. 14, 17.
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“81 welche mit ihrer ,Kritischen

insbesondere Mitglieder der sogenannten , Frankfurter Schule
Theorie” die 68er-Bewegung pragten. Einer ihrer bekanntesten und wichtigsten Vertreter war
der Philosoph und Soziologe Theodor W. Adorno, welcher davon ausging, dass der Holocaust in
den Individuen sowie auch den gesellschaftlichen Verhaltnissen nachwirkt und es demzufolge
als Aufgabe der Erziehung® ansah, eine Wiederholung dessen zu verhindern. In seinem Buch
»Erziehung zur Mindigkeit” (1971) forderte er daher, dass sich Erziehung nicht darauf
beschrinken darf, Menschen an die Gesellschaft anzupassen, sondern vielmehr zu Widerspruch
und Widerstand befahigen misse, was auch mit Eigenverantwortung und Selbstbestimmung

einhergeht. Denn die Verwirklichung einer Demokratie verlange eine Gesellschaft mindiger,

unabhéangiger Menschen.

In den friihen 70er Jahren des letzten Jahrhunderts bildete sich die sogenannte
Kinderrechtsbewegung heraus. Sie forderte die Befreiung aus den Fesseln der Erziehung sowie
die Schaffung von Menschenrechten® fiir Kinder. lhre bekanntesten Vertreter waren John Holt
und Richard Farson. Beide flihrten aus, dass , der wichtigere Schutz im Schutz der Rechte der

Kinder [liege] — und eben nicht im Schutze des Kindes selbst."®* &

An die emanzipatorischen Bestrebungen der Kinderrechtsbewegung schloss sich die
Antipadagogik an, deren wichtigste Vertreter Ekkehard von Braunmihl und Hubertus von
Schoenebeck ein Freimachen von der ,Erziehungsverantwortung” forderten. Nach deren
Uberzeugung sei Erziehung uberflissig®, kinder-, menschen- und lebensfeindlich sowie
verbrecherisch, ErziehungsmaRnahmen signalisierten Misstrauen, Unfreiheit sowie ein
Versagen von Achtung gegeniber den Kindern. Ziel der Antipadagogik war vielmehr der Respekt
vor der sich entwickelnden Personlichkeit und somit der Umgang mit Kindern auf Basis ihrer
Selbstverantwortung und Selbstbestimmung und unter Wahrung einer strikten Gleich-
berechtigung ihrer Autoritat neben der des Erwachsenen. Da ,jeder Mensch [...] von Geburt an

ug87

Verantwortung flr sich und sein Wohlergehen tibernehmen [kann]“®/, solle an die Stelle von

Erziehung Unterstiitzung und Anregung treten. ,Erziehung wird gleichgesetzt mit [der]

81 Die Frankfurter Schule war eine Gruppe von Philosophen und Wissenschaftlern verschiedener
Professionen, welche an die Theorien von Hegel, Marx und Freud ankniipfte.

82 Als vordringlichstes Ziel von Erziehung bezeichnet Adorno die ,Entbarbarisierung” — eine Erziehung
gegen die Vereinnahmung der Gewalt und fiir die Sicherung von Frieden, eine Erziehung, welche ein
richtiges Bewusstsein, Rationalitdt herstellt und Kraft zur Reflexion, Selbstbestimmung sowie zum
Nicht-Mitmachen verleiht (vgl. Adorno 1971, S. 126).

8 Lernfreiheit als Teil der Gedankenfreiheit sei dabei nach Holt als grundlegendstes Recht noch vor die
Meinungsfreiheit zu stellen (vgl. DKHW o.J. b, 0.S.).

84 Rotthaus 2004, S. 18, Einfigung L.K.

8 vgl. ebd., S. 17f.

8 Sje kritisierten insbesondere die ,Dressur” der Kinder, die Formung nach den Vorstellungen der
Erwachsenen und stellten auch deren Gelingen in Frage.

87 Ebd., S. 20, Anpassung L.K.
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Einmischung in die Angelegenheiten eines anderen, souverianen Menschen“®, die Beziehung
zwischen Eltern und Kindern durch sie zerstort. Daher lehnte die Antipddagogik (aggressive)
Grenzsetzungen allein aus erzieherischen Uberlegungen heraus ab und betonte den Verzicht auf
Dominanz und die Durchsetzung der eigenen Meinung — dies schloss jedoch die Abgrenzung von

“89 nicht aus. Eltern wurden zudem aufgefordert,

Eigenbereichen nach einer Art ,,Notwehrprinzip
Partner*innen ihrer Kinder zu werden, sie in ihrer Individualitdit anzunehmen und ihr eigenes
Gefuhl fir die Wirde des anderen und einen achtungsvollen Umgang zu sensibilisieren. Anstatt

Demokratie zu predigen, solle sie gelebt werden.*°

Das gerade erwahnte ,Notwehrprinzip” findet sich in schwacherer Form auch in der
antiautoritaren Erziehung wieder, welche jedoch die Aufhebung aller Grenzen zugunsten von
Freiheit forderte und zum Markenzeichen der 68er-Bewegung wurde. |hr bekanntester
Vertreter Alexander S. Neill machte sich fiir eine Moral der gegenseitigen Achtung im Sinne

“31 stark. AuBerdem forderte er,

einer ,Erziehung zur Respektierung der Rechte des anderen
Kindern in ihrer Entwicklung jede nur mogliche Freiheit zu lassen. Denn ,Freiheit ist fir ein Kind
nétig, weil es sich nur in Freiheit natirlich — und das heiBt gut — entwickeln kann“®2. Die
Moglichkeit der freien Entfaltung, eingebettet in demokratisch getroffenen Vorschriften und
Regeln zur Ordnung des Gemeinschaftslebens, flihre zu Aufrichtigkeit, Riicksicht sowie weniger
Angst und Aggressionsgefiihlen. Somit sah er es als falsch an, etwas durch Autoritdt zu
erzwingen. ,Das Ungliick der Menschheit liegt im Zwang von aullen, mag er nun vom Papst
kommen, vom Staat, vom Lehrer oder von den Eltern.“*® Kindheit verstand Neill als Spielzeit —
Freiheit umfasste somit auch das freie und selbst gestaltete Spiel, Gber welches sich die Kinder
die Welt aneigneten. Neill war der Uberzeugung, dass der Daseinszweck der Kinder das Fiihren

eines eigenen, selbstbestimmten Lebens und der Sinn von Erziehung die Vorbereitung auf eben

dieses sei.**

Anhand dieses erziehungsgeschichtlichen Exkurses wird deutlich, dass selbst Kritiker*innen von

Erziehung einrdumen, Kinder absichtsvoll zu beeinflussen. Wilhelm Rotthaus stellt diesbezlglich

8 Rotthaus 2004, S. 20, Anpassung L.K.

8 Es galt der Grundsatz ,Freiheit, solange die Freiheit des anderen nicht eingeschrankt wird“. Das
Notwehrprinzip bedeutete somit, dass Erwachsene dem Kind zwangsldufig in dem Augenblick, in
welchem es die Grenzen des Erwachsenen nicht respektierte, von selbst (defensive) Grenzen setzen.
Durch die klare Abgrenzung, das Setzen eigener Grenzen, sollte dem Kind durch unnétige An- und
Ubergriffe die Entwicklung eines autonomen Ichs erméglicht werden. (vgl. ebd., S. 21f.) Parallelen dazu
finden sich heute bspw. bei Nora Imlau, einer Vertreterin der Bedirfnisorientierten Erziehung (BO),
welche in ihren Erziehungsratgebern das Motto ,Meine Grenze ist dein Halt“ etablierte (vgl. Kapitel
3.3).

% vygl. ebd., S. 19ff., 26; DKHW 0.J. b, 0.S.

%1 Rotthaus 2004, S. 25.

92 Neill 1969, zit. n. ebd., S. 22.

93 Neill 1969, zit. n. ebd., S. 23.

% vgl. ebd., S. 22ff.
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— ahnlich wie Paul Watzlawick es beziglich Kommunikation formulierte — resiimierend fest:
»Wer Umgang mit Kindern pflegt, kann nicht nicht erziehen — allein schon deshalb, weil er sich

nicht nicht verhalten kann“?>. %

Auch wenn der Unmoglichkeit, nicht zu erziehen, widersprochen wurde, ist die Kritik nicht
hinfillig, denn sie wandte sich insbesondere gegen die in der jeweiligen Zeit gingigen stark
regulierenden, dominierenden und einengenden Erziehungspraktiken. Gemeinsam sind den
Kritiker*innen daher auch die Ziele, welche sie fiir die Entwicklung der Kinder anstrebten: die
Achtung vor der Eigenverantwortlichkeit des anderen, der Respekt vor den Rechten des
anderen, die Gleichberechtigung aller Menschen sowie Freiheit als Grundrecht eines jeden

Menschen.®’

Einhergehend mit den aufgefiihrten Entwicklungen und Bewegungen griindeten sich auch
verschiedene, heute immer noch bedeutende Initiativen und Organisationen wie Save the
Children (1919), der Deutsche Kinderschutzbund (1953), das Deutsche Kinderhilfswerk (1972)
und die Deutsche Liga fiir das Kind (1977) sowie spater die Deutsche Kinder- und Jugendstiftung
(1994), welche sich fiir die Verwirklichung der Kinderrechte sowie weitere damit einhergehende
Themen engagieren. Auf viele dieser Initiativen mit ihren Publikationen und Projekten wird im

weiteren Verlauf dieser Arbeit Bezug genommen.

2.2 Erziehung heute: Entwicklungen und gesellschaftliche
Rahmenbedingungen

Nachdem soeben die erziehungsgeschichtlichen Stromungen seit Ende des Zweiten Weltkrieges
dargestellt wurden, stellt sich nun die Frage: Wozu haben diese eigentlich geflihrt? Wie wird
derzeit auf die Frage nach dem Sinn und Ziel von Erziehung geantwortet? Was sind aktuelle

Entwicklungen und Debatten? Dieser Thematik soll sich nun im Folgenden gewidmet werden.

Die familidgren und gesellschaftlichen Rahmenbedingungen fiir das Aufwachsen von Kindern
haben sich in den vergangenen Jahrzehnten in vielerlei Hinsicht gedndert.®® In der heutigen
Gesellschaft ist eine universelle Vielfalt anzutreffen — an Kulturen, Lebensstilen und auch
Familienkonstellationen. Beispielsweise haben demographische Veranderungen, ein hoher
Anteil nicht ehelicher Geburten sowie steigende Scheidungszahlen zum Anstieg von

Alleinerziehenden und Stieffamilien gefiihrt.®® Um ein gelingendes Aufwachsen in dieser

% Rotthaus 2004, S. 25.

% vgl. ebd., S. 24f.

9 Vgl. ebd., S. 24ff. Schon hier lassen sich Parallelen zur Kinder- und Menschenrechtsbildung sowie
Demokratieerziehung erkennen, auf welche in Kapitel 3.1.3 Bezug genommen wird.

% Vvgl. Ziegenhain/Fegert 2014, S. 42.

% vgl. ebd.
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gesellschaftlichen Vielfalt zu sichern, gewinnt daher ein verstarktes Zusammenspiel zwischen
Familien und den Betreuungs- und Bildungseinrichtungen, die ,Bildungspartnerschaft, an
Bedeutung. Damit ist auch die Frage der Qualitat der strukturellen Rahmenbedingungen in

100 zunehmend wichtiger und zu

Institutionen sowie der Qualitat padagogischer Beziehungen
einer gesellschaftspolitischen Frage geworden. Durch den stetigen Wandel, die zunehmende
Mobilitat, Globalisierung, Technisierung, den wirtschaftlichen Wettkampf, Ausbeutungen,
politische Stromungen, den Klimawandel etc. kann Kindern keine sichere Zukunft mehr
versprochen werden. Es gibt keine wohlgeordnete Welt, kein , Leitsystem” mehr. Ethische und
moralische Prinzipien und etablierte Regelungen menschlichen Zusammenlebens miissen durch
die Vielfalt der Lebensentwiirfe, Kulturen sowie Religionen etc. neu gedacht werden. Denn
unsere heutige Gesellschaft steht vor einer der groRten gesamtgesellschaftlichen sowie
(bildungs)politischen Herausforderungen: Dem gelingenden Umgang mit der zunehmenden
umfassenden Heterogenitat.?%!

Das heifst: Aufgabe der Erziehung ist es, an die zu Erziehenden Widerspriichlichkeiten und
Vielfiltigkeiten bewult [sic] heranzutragen, um das Erleben zu ermdglichen, daR [sic] die
Vielfalt der Alternativen zu einer Bereicherung des Lebens fiihrt.10?

Genau dies, Vielfaltigkeit zu wollen, muB [sic] das Ziel einer Erziehung heute sein. Es mu
[sic] in der Erziehung darum gehen, fiir die Auseinandersetzung mit Widerspriichlichkeiten
und Unvereinbarkeiten zu sensibilisieren und zu lernen, Mehrdeutigkeit nicht nur zu
ertragen, sondern zu begriiRen.1%

Dies bezeichnet Rotthaus als vielleicht wichtigstes Lernziel, insbesondere im Hinblick auf einen
groBen und in den kommenden Jahren vermutlich noch wachsenden Teil der Gesellschaft,

welcher in einem anderen Land und einer anderen Kultur verwurzelt ist.%

Durch die oben geschilderte Zunahme einer umfassenden Vielfalt in der Gesellschaft befindet
sich diese auch in einem Widerspruch zwischen der breiten Uberzeugung, dass Erziehung
grundsatzlich notwendig und unverzichtbar sei, und der gleichzeitig anzutreffenden allgemeinen
Erziehungsunsicherheit bis hin zur -verweigerung. Denn unterschiedlichste Uberzeugungen
fliihren zum Aufweichen oder gar Infragestellen vermeintlicher Selbstverstandlichkeiten, was
eine groRe Erziehungsunsicherheit — bis hin zur Orientierungslosigkeit — mit sich bringt.
Sicherheiten nehmen durch das Wegbrechen von — friher oft religiésen und/oder
gesellschaftlich normierten — Orientierungspunkten ab. Diesen mit dem Werteverfall

einhergehenden Wandel erzieherischer Einstellungen, Haltungen und Rahmenbedingungen hin

1007y den Besonderheiten, Kennzeichen und Anforderungen an pidagogische Beziehungen siehe Kapitel
2.3.1.

101ygl. Ziegenhain/Fegert 2014, S. 42; Krappmann 2016, S. 17, 19.

102 Rotthaus 2004, S. 152.

13Epd.; Die Fahigkeit, Widersprichlichkeiten/Mehrdeutigkeiten auszuhalten, wird auch als
Ambiguitatstoleranz bezeichnet.

104ygl. ebd., S. 154f.
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zu einer grofRen Verunsicherung verdeutlicht Rotthaus in der Schilderung seiner
Beobachtungen:1%

Wahrend Kinder friher durch eine GlbermaRige, einengende, autoritdre Erziehung in ihrer
Entwicklung behindert wurden, scheint dies heute dadurch zu geschehen, dal [sic] sie
aufgrund von Erziehungsunsicherheit und Erziehungsresignation kaum noch Grenzen
kennenlernen.1%

Er pladiert daher dafiir, Erziehung weitestgehend aus ihren normativen Zwangen zu I6sen und
Erziehungsziele so breit wie moglich zu definieren, um unterschiedliche Optionen der

Verwirklichung und Flexibilitit zu erméglichen.1”’

2.2.1 Gewalt in der Erziehung — Haufigkeit, Ursachen und Formen

Trotz des aufkommenden Bewusstseins in der Nachkriegszeit, dass sich in der Erziehung etwas
andern muss, haben sich Erziehungsprinzipien der Machtausiibung noch lange gehalten. Auch
heute ist Gewalt in all ihren Facetten noch allgegenwartig. Trotz wichtiger Reformen kommt es
immer wieder zu Gefdhrdungen durch Vernachladssigung oder Gewalt — sei es durch
Uberforderung der Eltern, durch andere Personen im familidren Umfeld oder durch Defizite in
offentlichen Institutionen. Die im vorangegangen Kapitel geschilderte groRe Erziehungs-
unsicherheit, welche oft durch Grenzenlosigkeit in Verbindung mit daraus folgender
Uberforderung auf Seiten der Kinder sowie Resignation, Verzweiflung und Wut auf Seiten der

Erwachsenen zum Ausdruck kommt, miindet zudem nicht selten in beiderseitiger Gewalt.%®

In der Geschichte war Gewalt ein weit verbreitetes Erziehungsmittel. Zahlreiche Kinderbuch-
klassiker zeugen noch davon. Erst im Jahre 1973 wurde in der BRD die Prugelstrafe in Schulen
verboten. In der DDR war dies schon 1949 geschehen. In der elterlichen Erziehung war Gewalt
jedoch weiterhin als Erziehungsmethode erlaubt und verbreitet. Organisationen wie der
Kinderschutzbund setzten dem wiederholt entgegen: , Kinder brauchen Liebe, keine Hiebe“1%,
Durch die Sorgerechtsreform von 1980 war in der BRD erstmals von elterlicher ,Sorge” anstatt
von elterlicher ,Gewalt” die Rede, entwiirdigende ErziehungsmaBnahmen wurden als
unzuldssig erklart.'’® Allerdings war eine maRvolle kdrperliche Ziichtigung auch weiterhin
erlaubt. So dauerte es noch 20 Jahre, bis im Jahr 2000 kérperliche und seelische Misshandlungen

erstmals verboten und in einem eigenen Gesetz zur Achtung von Gewalt in der Erziehung in

§ 1631 Abs. 2 BGB verankert wurden.!! Darin heiRt es, dass jedes Kind ein Recht auf gewaltfreie

105yg|. Rotthaus 2004, S. 9ff., 15f.

106 Epd., S. 11.

107ygl. ebd., S. 153.

108ygl. ebd. S. 15; Aktionsbiindnis Kinderrechte 2017, S. 5; Aktionsbiindnis Kinderrechte 2018, S. 6.

109Bspw. in der gleichnamigen Verdffentlichung ,Kinder brauchen Liebe, keine Hiebe. Hinweise fiir eine
gewaltlose Erziehung”.

110 vgl. Maywald 201643, S. 38

11 Fin wichtiger Baustein in der Kette bedeutender Kinderrechte (vgl. ebd.).
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Erziehung hat — korperliche Bestrafungen, seelische Verletzungen und entwirdigende
MaBnahmen sind unzuldssig. Seither wird Gewalt, insbesondere in korperlicher und
sexualisierter Form, gedchtet. Immer wieder tauchen jedoch in den Medien Berichte zu

12 Juf. Offentlich beachtet (sowie auch juristisch

Ubergriffen und Missbrauchsskandalen
geahndet) werden dabei insbesondere korperliche und sexualisierte Gewalt. Auf der Ebene
seelischer Verletzungen hingegen fehlt eine Beachtung schenkende, klarende Thematisierung.
Die unterschiedlichen Facetten von Gewalt scheinen noch nicht allumfinglich im

gesellschaftlichen wie auch fachlichen Diskurs angekommen zu sein.!3

Prengel und Winklhofer unterscheiden im Sinne der kindlichen Schutzrechte vier Kategorien von
Gewalt gegen Kinder: korperliche Bestrafungen, sexuelle/sexualisierte Gewalt und
Vernachlassigung — bspw. durch mangelnde Versorgung oder Vernachldssigung der
Aufsichtspflicht — sowie seelische Verletzungen wie Beschamung, Entwirdigung und
Anschreien. Letztere ist — obwohl gesellschaftlich vielfach ignoriert — in Institutionen die am
haufigsten vorkommende Form von Gewalt gegen Kinder!!*, weswegen sie in der vorliegenden
Arbeit im Zentrum stehen soll. Implizit sind in dieser Kategorisierung auch das Wegsehen und

Dulden von Gewalt unter Kindern sowie das Miterleben von Gewalt eingeschlossen.!®®

Dabei ist Gewalt durch padagogische Fachkrdfte gegen Kinder in vielerlei Formen moglich —
offenkundig und erkennbar oder versteckt und manchmal sehr subtil, einmalig oder wiederholt
und in aktiver oder passiver Form (Unterlassen einer notwendigen Fiirsorgehandlung).t®

Allen Formen von Gewalt gemeinsam aber sind der fehlende Respekt vor der Integritat
eines Kindes und die Verletzung seiner Rechte auf kérperliche und seelische Unversehrtheit
sowie auf gewaltfreie Erziehung.'’

Genauso vielfiltig wie die Auspragungen dieses professionellen Fehlverhaltens sind auch dessen
Ursachen. Das Auftreten wird durch das Zustandekommen verschiedener Risikofaktoren
beglinstigt — charakterliche Mangel, unverarbeitete eigene belastende Lebenserfahrungen,

negative Haltungen gegeniiber Kindern, veraltete verinnerlichte Glaubenssatze, Ausbildungs-

112 Aktuell zu nennen sind hier bspw. der Missbrauchsskandal der katholischen Kirche oder bekannt
gewordene Falle in einer Gartenlaube in Miinster sowie auch Hamburg. Aber auch institutionelle
sexualisierte Gewalt wird in den Medien diskutiert — bspw. zuletzt der Fall einer Kita in Berlin-Spandau.

13vgl. Prengel 2019, 0.S.; Prengel 2013, S. 13. Erste Schritte hin zur Thematisierung von psychischer
Gewalt durch Fachkrafte wurden u.a. durch die INTAKT-Studie (vgl. Kapitel 2.3.2), die auf ihr
basierenden Reckahner Reflexionen (vgl. Kapitel 3.2.2) sowie durch Veroffentlichungen wie bspw.
,Gewalt durch padagogische Fachkrifte verhindern” von Maywald (2019) unternommen.

14ygl. Maywald 2019, S. 115; Prengel 2020, S. 100; DIMR et al. 2017, S. 12. Weiterfiihrendes dazu in
Kapitel 2.3.2.

15ygl. Prengel/Winklhofer 2014, S. 17.

116yg|. Maywald 2019, S. 12.

17 Ebd.
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sowie strukturelle Defizite*®

, wie Personalengpasse und fehlende Unterstiitzung (im Team, aber
auch durch mangelnde Wahrnehmung von Verantwortung durch die Leitung oder den Trager
der Einrichtung). Die in diesem Zusammenhang moglichen Stress- und Krisensituationen kénnen
zu situativer Uberforderung, bis hin zu Hilflosigkeit, fiihren, was sich dann wiederum in Form
von Wut und Aggression duflern kann. Folgen sind oft, dass das kindliche Vertrauen in die
Einrichtung als sicherer Ort gestort und das Selbstwertgefiihl/-bewusstsein der Kinder massiv

beschadigt wird.!?°

Mangelnde Riicksichtnahme und fehlende Solidaritdt im Team, aber auch Ignoranz oder
ausbleibendes Handeln der Leitung konnen das Auftreten von professionellem
Fehlverhalten begiinstigen oder sogar férdern.?°

2.2.2 Macht und Diskriminierung in der Erziehung am Beispiel von Adultismus

Soeben wurden mogliche Formen institutioneller Gewalt beschrieben. Dabei wurde zuletzt auch
auf strukturelle Mangel Bezug genommen. Im Folgenden soll nun eine besondere Form
struktureller Gewalt — die (seelischen) Verletzungen durch ungleiche Machtverhaltnisse — im
Zentrum stehen. Macht in der Erziehung kann in Form von Mobilisierungsmacht!??,
Verfiigungsmacht!??>, Handlungs- und Gestaltungsmacht'?® sowie Definitions- und
Deutungsmacht!®* auftreten. Durch die Bestimmungs-, Bewertungs- und Sanktionsbefugnisse
der padagogischen Fachkrafte wird sie auch im padagogischen Alltag ausgelbt. Denn dieser
zeichnet sich durch die Parallelitdt von Gleichheit und Ungleichheit aus. Die Begegnung zwischen
Erwachsenen und Kindern findet in zweifacher Weise statt: In Hinsicht auf den Subjektstatus der
Kinder und die Forderung, auf Augenhohe zu agieren und Kinder als gleichwertige
Personlichkeiten zu achten, ist sie eine Begegnung zwischen Gleichen. Sie ist jedoch auch eine
Begegnung zwischen Ungleichen, da sie auf Seiten der Erwachsenen unausweichlich auf einem
Vorsprung an Wissen, Erfahrung und Kénnen beruht und die Erwachsenen in der Verantwortung

stehen, die Kinder zu ihrem Recht kommen zu lassen. Diese Verantwortung existiert jedoch nicht

118 pjese strukturellen Mingel, bspw. ein ungeniigender Fachkraft-Kind-Schliissel, sollten als Risiko
gesehen, jedoch nicht (als Ausrede) dazu benutzt werden, die Verantwortung der handelnden
Fachkrafte und Leitungen zu verdecken. Vielmehr sind in diesem Zusammenhang Leitung, Trager und
Politik gefragt, durch die Schaffung entsprechender Rahmenbedingungen fiir eine gute Strukturqualitat
zu sorgen (vgl. Maywald 2019, S. 19).

19vgl. ebd., S. 7f., 12, 18ff.

120Ehd., S. 20.

121 pie Mobilisierungsmacht ist die Macht, Kinder dazu zu bewegen, die Anliegen der Erwachsenen ,ihnen
zuliebe” zu unterstitzen.

122 Erwachsene haben Zugriff auf Ressourcen und kdnnen entscheiden, wem sie diese zugestehen oder
vorenthalten mochten.

123 Handlungs- und Gestaltungsmacht meint die Macht, die Lebenswelt von Kindern zu gestalten und zu
verdandern. Dies betrifft bspw. Entscheidungen lber Projektthemen und Ausfliige, die Tagesstruktur
sowie die Gestaltung der Raumlichkeiten.

124 Unter Definitions- und Deutungsmacht wird die Beeinflussung der Meinungsbildung von Kindern
verstanden, indem bspw. die Ausdrucksformen von Kindern bewertet und kommentiert werden.
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in umgekehrter Weise. Mit dieser Asymmetrie ist eine strukturelle Machtungleichheit
verbunden.'® Eine besondere Herausforderung fiir die Begegnung zwischen Erwachsenen und
Kindern ist daher die Balance im Verhaltnis zwischen ihnen zu finden — einerseits die Wahrung
der Gleichberechtigung und andererseits auch die Anerkennung der Verschiedenheit. Denn wird
die Balance einseitig in Richtung Ungleichheit verkehrt, besteht die Gefahr, dass sich die
Verantwortung der Erwachsenen in eine Verfligungsmacht liber das Kind wandelt. Daher sollte
die Macht ausschlieflich an den besten Interessen des Kindes, also am Kindeswohl, ausgerichtet

gebraucht werden.1%®

Die Realitat ist jedoch oftmals eine andere. Machtmissbrauch findet zumeist in Form einer
diskriminierenden Haltung gegeniiber dem Kind statt. Bereits Korczak schrieb diesbezlglich:
,Wir kennen das Kind nicht, schlimmer noch: wir kennen es aus Vorurteilen“'?’. Denn haufig
wird im Zusammenhang mit Bequemlichkeit oder pauschalisierten Vorannahmen tber das Kind
die Machtungleichheit ausgenutzt und die Uberlegenheit der Erwachsenen in Form von
Herabsetzung der Kinder aufgrund ihres geringeren Alters zum Ausdruck gebracht.!® ,Wenn
Erwachsene davon ausgehen, dass sie intelligenter, reifer, kompetenter als Kinder und
Jugendliche sind und daher Uber junge Menschen ohne deren Einverstindnis bestimmen

“12 50 eine Definition dieser sehr verbreiteten, oft bereits im

kénnen, dann ist das Adultismus
Kleinkindalter beginnenden Diskriminierungsform. Dabei sind die Situationen, in denen dieses
grenzliberschreitende, herabsetzende Verhalten auftritt, sehr vielfdltig. Es reicht von
alltdglichen Umgangsformen und AuRerungen wie ,das verstehst du noch nicht”, ,dafiir bist du
noch zu klein/jung”, , das ist nichts fir Kinder”, ,,das kannst du noch nicht”, , weil ich es dir sage”
und Worten wie , kindisch” tiber ungefragtes Streicheln, Berlihren oder gar Kiissen bis hin zu
besonderen Regeln, die nur fir die Kinder, nicht aber fir die Erwachsenen, gelten und sind
sowohl im familidren Umfeld als auch in der institutionellen Kinderbetreuung zu finden. Die
Diskriminierung von Kindern beginnt somit , bei der Art und Weise in der wir mit Kindern
sprechen, schlieRt zahlreiche unbegriindete Selbstbestimmungs- und Freiheitseinschrankungen
ein und gipfelt in physischer Gewalt gegeniiber Kindern.“®3° Hiufig wird diese Ungleich-
behandlung seit Jahrzehnten praktiziert und sogar von sozialen Institutionen, Gesetzen und

Traditionen unterstitzt, sodass sie unreflektiert hingenommen, als alltdglich und gegeben

angesehen wird. Auf Grund dessen beginnen die Kinder diskriminierende, adultistische

125yg|. Maywald 201643, S. 15; Maywald 2016b, S. 63.

126 yg|. Maywald 2014, S. 91; Maywald 20164, S. 16, 63ff.; Maywald 2016b, S. 63f.; Knauer/Hansen 2010,
S. 25; Rudolf 2014, S. 21; DUVK o.J.

127ygl. Janusz Korczak, 1967, zit. n. Richter 2013, S. 3.

128 pjes geschieht zumeist in der Konstellation Erwachsener — Kind, kann jedoch ebenso zwischen alteren
und jiingeren Kindern auftreten (vgl. ebd., S. 5; AWO 2020, S. 1).

129 NCBI 2004, S. 10, zit. n. Richter 2013, S. 6.

130 Rjtz 2008, S. 47, zit. n. ebd., S. 7.
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Verhaltensweisen zu verinnerlichen (,,verinnerlichter Adultismus®). Mit der Funktionsweise von
Diskriminierung in ihren Grundziigen werden sie auch beim Aufbegehren gegen diese vertraut
gemacht: die Uberlegenheit der Erwachsenen wird dann oft noch verstirkt und das
unerwinschte Verhalten entsprechend sanktioniert, wodurch die Kinder ihre eigene
Machtlosigkeit zu spiren bekommen. Kinder erleben, dass ein Machtmissbrauch und die
Abwertung anderer ihnen selbst zu Nutze werden kann und auch in Verbindung mit anderen
Diskriminierungsformen®®! seine Wirkung entfaltet. ,Kinder lernen friith — und zwar von den
Menschen, die sie lieben —dass Unterdriickung in Ordnung ist.“**2 Damit ist Adultismus, als erste
Diskriminierungserfahrung fast eines jeden Menschen, das , Einstiegstor” fiir die Akzeptanz oder

gar das Ausiiben anderer Formen von Diskriminierung und Gewalt.!*

2.2.3 Von der Er- zur Beziehungskompetenz — auf dem Weg zu einem neuen
Generationenverhaltnis

Dieser diskriminierenden Haltung stellen sich heute immer mehr Menschen entgegen —
Fachkrafte wie Eltern. Auch in der Literatur wird ein neuer Umgang, ein neues Verstandnis von
Autoritat und Erziehung propagiert. Beispielsweise stellten Haim Omer und Arist von Schlippe

134 — ohne Gewalt,

im Jahr 2010 ein Konzept eines gewandelten Autoritdtsverstandnisses
sondern durch Beziehung — sowohl fiir den familidren als auch den institutionellen Kontext vor.
Grundbaustein dieses Konzeptes ist ein demokratisches und partnerschaftliches
Selbstverstandnis, eine Autoritat, welche von Starke, aber nicht von Macht und Unterdriickung
gekennzeichnet ist. ,Starke ist nicht mehr mit Macht gleichgesetzt, nicht mehr Mittel, den
anderen zu kontrollieren, sondern bedeutet Wahrung der eigenen Prdsenz, unabhangig vom
Verhalten des Gegeniibers.“'** An die Stelle der traditionellen Autoritit durch Macht, Distanz,
Furcht und Gehorsam tritt eine neue Autoritat durch Prasenz, Ndhe und Beziehungsarbeit. Es
geht darum, sich nicht als scheinbar vollkommene Autoritat Gber jemanden zu erheben, sondern
durch das Vorleben von Werten wie Achtung, Beachtung, Achtsamkeit und Wirde sowie eine

offene, transparente Fehlerkultur Autoritat auszustrahlen!®® — ein Gedanke, der auch beim

gerade in der familidren Erziehung erstarkenden Konzept der Bediirfnisorientierung (B0)%’

Blweitere diskriminierungsrelevante Merkmale sind bspw. das Geschlecht, die Nationalitit, die
ethnische Herkunft, die Religion/Weltanschauung, der soziale Status, die sexuelle Orientierung oder
korperliche und geistige Fahigkeiten. Diese Verbindung verschiedener Diskriminierungsmerkmale
nennt man Intersektionalitat.

132 NBCI 2004, S. 12, zit. n. Richter 2013, S. 8.

1383 ygl. ebd., S. 5ff.; AWO 2020, S. 1f.

1341n: Omer/von Schlippe 2010. Vorherige Veréffentlichungen zum neuen Autorititsverstindnis waren
bspw. Autoritat durch Beziehung (2004) sowie Autoritdt ohne Gewalt (2002).

135 Omer/von Schlippe 2010, S. 47.

136 ygl. Omer/ von Schlippe 2010, S. 28f., 33.

137 Die Bedirfnisorientierung wird in manchen Kontexten auch Beziehungs- oder Bindungsorientierung
genannt. Weiterfiihrendes dazu in Kapitel 3.3.
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vertreten wird. Eine ihrer bekanntesten Vertreterinnen, Susanne Mierau, fordert ein Erziehen

ohne Druck und Macht, damit Kinder ,frei und unverbogen“!3® aufwachsen kénnen.

Diesen signifikanten Wandel im Autoritdtsverstandnis versuchte auch schon Donald W.
Winnicott, ein englischer Kinderarzt und Psychoanalytiker, zu Beginn des 20. Jahrhunderts unter
dem Begriff der ,,good enough mother” herbeizufiihren. Er bekraftigte, dass der Anspruch nicht
Perfektion sei, sondern ,geniigend gute” Beziehungen im Generationenverhiltnis.'*® Dem
schloss sich in aktuellerer Zeit auch der Familientherapeut Jesper Juul an, welcher Gelassenheit
statt Perfektionismus sowie ein neues Generationenverhaltnis anstrebte, welches durch ein
Miteinander, durch Vertrauen, Liebe und Respekt gekennzeichnet ist. Er forderte das Abwenden
von der (klassischen) Erziehung hin zu einer Beziehungskompetenz. Denn fiir die Vorbereitung

auf das Leben briuchten Kinder tragfihige Beziehungen .4

Auch der Kinderpsychiater und Systemiker Wilhelm Rotthaus regt daher zu einer Beziehung von
Kindern und Erwachsenen an, welche sowohl die Unterschiede zwischen beiden beriicksichtigt
als auch der Erfiillung partnerschaftlicher Gleichberechtigung nachkommt. Dadurch wére ,,das
Kind nicht mehr Objekt erzieherischer Bemiihungen, sondern bleibt Subjekt seines Lebens und
w141 142

seiner Entwicklung

Erziehung wird dann verstanden als ein interaktiver Prozess, in dem die Handlungen aller
beteiligten Partner gleich wichtig sind, auch wenn Kinder und Erwachsene unterschiedliche
Rollen und Aufgaben haben.*

Er betont, dass das Kind nicht das Rohmaterial in der Hand eines Meisters, sondern ein
eigenstandiges Lebewesen sei, das je nach Neigungen und Bedirfnissen handelt und reagiert.
Durch diese Subjektstellung kénne es nicht ,,erzogen” werden, sondern erziehe sich im Grunde
selbst.1* Auf diese Ansicht stiitzen sich auch zahlreiche andere moderne Konzepte und sehen
die Aufgaben der Autoritdt darin, die Kinder zu begleiten, zu stitzen, ihnen Orientierung zu
geben, sie liebevoll zu fiihren oder auch ihnen ,Leitwolfe” zu sein (Juul). Auf dieser Grundlage
wird eine Erziehung zu einem friedlichen Zusammenleben in der Welt moglich, welche u.a. fur
Rotthaus die Antwort auf die Herausforderungen der Moderne darstellt.*> Heutige Ziele von
Erziehung umfassen daher sozial-emotionales Lernen (SEL), die Vorbereitung auf ein

demokratisches Miteinander und den Umgang mit Verschiedenheit, Toleranz sowie

13850 auch der Titel ihres neuesten Bestsellers (2021).

139ygl. Prengel 2016, S. 153.

140yg|, Imlau 2012, S. 46ff.; Pietsch 2007, 0.S. Weiterfiihrendes zu den Ansichten Juuls in Kapitel 3.3.
141 Rotthaus 2004, S. 10.

142 ygl. ebd.

143 Ebd.; Auf die Qualitat dieses interaktiven Prozesses wird in Kapitel 2.3.2 ndher eingegangen.

144 ygl. Rotthaus 2003, zit. in Omer/von Schlippe 2010, S. 43.

145 ygl. Rotthaus 2004, S. 10.
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Verantwortungsiibernahme***, wozu es einer gewaltfreien, vorurteilsbewussten sowie
inklusiven Erziehung bedarf. Somit sind die in Kapitel 2.1 zuletzt aufgefiihrten Werte auch heute
noch als Erziehungsziele vertreten. Doch bis zu ihrer wirklichen Umsetzung in der aulRer- sowie

innerfamilidaren Erziehung ist es noch ein langer Weg.

2.3 Die Bedeutung der Beziehung fur die kindliche Entwicklung

Soeben wurde aufgezeigt, dass der zentrale Wandel im neuen Autoritatsverstandnis
insbesondere der Fokus auf der Bindung und Beziehung sowie der Interaktionsqualitat ist. Daher
soll nun nochmals gesondert auf deren Bedeutung fiir die kindliche Entwicklung Bezug

genommen werden.

Dass Kinder in sozialen Interaktionen und durch emotionale Beziehungen lernen, sich durch
diese entwickeln, ist heute die allgemein anerkannte Grundannahme moderner Entwicklungs-
psychologie. Der Beziehungsqualitdt zu den Bezugspersonen kommt somit eine herausragende
Bedeutung zu: Sie ist die entscheidende Variable fir den kindlichen Entwicklungsverlauf — flr
148

die Bedingungen, unter denen sich Kinder entwickeln, bilden und lernen.

[...] der Ertrag friher Bildungsprozesse [hdngt also] von Beziehungs- und Bindungsprozessen
ab, [...] [denn] Bildungsangebote werden nur dann vom Kind wirklich wahrgenommen,
wenn sie in funktionierenden Beziehungen eingebettet sind.#

Wissenschaftliche Untersuchungen verschiedener Forschungsperspektiven — Traumaforschung,
Erziehungsstilforschung, = Bindungsforschung, = Bedurfnisforschung,  Resilienzforschung,
Gewaltforschung, Vertrauensforschung sowie erziehungswissenschaftliche Relationstheorien,
Bildungstheorien und Anerkennungstheorien — kamen zu dem grundlegenden Ergebnis, dass
»genligend gute Beziehungen [...] fur die Entwicklung der kindlichen Personlichkeit, fir den

kognitiven Lernprozess und fiir die demokratische Sozialisation unerlésslich [sind]“ %, 151

Insbesondere die Bindungstheorie belegt die Bedeutung positiver, anerkennender und
zuverlassiger, vertrauter Beziehungen sowie sicherer Bindungserfahrungen fiir eine gelingende
Entwicklung. Sie stellen die Voraussetzung fiir viele weitere Entwicklungsprozesse, fir ein

groBes Explorationsinteresse dar. Soziale und kognitive Fahigkeiten, wie sie in

146 Diese wird aktuell wichtiger denn je — u.a. durch Fliichtlingskrisen, den Klimawandel mit seinen
einhergehenden Naturkatastrophen sowie auch durch das Erstarken demokratiefeindlicher
Stromungen.

147 Zur vorurteilsbewussten Bildung und Erziehung hat das Institut fir den Situationsansatz (Ista) ein
inklusives Praxiskonzept entwickelt. Es hat seinen Ursprung in den USA (es basiert auf dem Anti-Bias-
Approach) und wendet sich gegen Diskriminierung.

148 yg|. Becker-Stoll 2018, S. 1; Ziegenhain/Fegert 2014, S. 35; Niproschke 2014, S. 240.

149 Becker-Stoll 2018, S. 1, Anpassungen L.K.

150 prengel 2016, S. 153, Anpassungen L.K.

15lygl. ebd.
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Bindungsbeziehungen entwickelt werden, kénnen also das Lernen und damit den Erwerb von
Bildung unterstiitzen.® Grossmann und Grossmann betonen, dass, ,wenn man Bildung will, [...]

man sich auf Bindungen einlassen [muss]“!>

. Denn sicher gebundene Kinder fiihlen sich
emotional aufgehoben und weisen dadurch ein groReres Selbstvertrauen auf. Die
Bindungsperson fungiert als ,sichere Basis“*** (Ainsworth), von wo aus sie unbelastet und
neugierig ihrem Erkundungsdrang nachgehen kénnen.*

Damit legen sichere Beziehungen das Fundament dafiir, dass Kinder Spaf$ am Lernen haben,
dass sie motiviert sind, auch schwierige Aufgaben und Herausforderungen zu bewdltigen,
sowohl in sozialen als auch in kognitiv anfordernden Situationen.%®

Negative Bindungen hingegen beeintrachtigen bereits in der friihen Kindheit das soziale
Verhalten. Ohne eine entsprechende Pravention oder gar Intervention kénnen sie im weiteren
Leben mit einer erhéhten Wahrscheinlichkeit u.a. in Gewaltbereitschaft miinden. Daher ist die
protektive, auch negative Beziehungsvorerfahrungen kompensierende, sowie Resilienz
starkende Wirkung einer guten Beziehungsqualitdt nicht zu unterschatzen. Im Zusammenhang
mit gewaltpraventiven Ansatzen stellt sie die wesentliche Kontextvariable fur die Effektivitat
und Effizienz dar. Bis ins Erwachsenenalter hinein Ubt sie einen starken Einfluss auf die
Personlichkeitsentwicklung aus und tragt somit langfristig zu Wohlbefinden und eigener
Beziehungsfahigkeit bei.’’

Die Qualitat der Beziehungen und Interaktionen zwischen Kindern und Erwachsenen sowie
der Kinder untereinander erweisen sich als Schliissel zu Wohlbefinden und hoher
Bildungsqualitt.'>®

2.3.1 Besonderheiten und Kennzeichen padagogischer Beziehungen

Das vorangegangene Kapitel hat aufgezeigt, dass sich Kinder in Beziehungen entwickeln,
welchen diesbeziiglich eine hohe Bedeutung zugemessen wird. Denn die Qualitat friher
Bindungen —beginnend in der Familie — bt einen erheblichen Einfluss auf die kindlichen
Entwicklungschancen wie auch -risiken aus. Mit dem Hineinwachsen des Kindes in neue
Entwicklungsumwelten gewinnen jedoch auch Beziehungen mit anderen Bezugspersonen an
Bedeutung. Die meisten Kinder bauen sich ein ,Netz“ an relevanten Bezugspersonen auf, auf
welches sie zurlickgreifen kdnnen, wobei die jeweiligen Beziehungen Unterschiede in der

Entwicklung und Qualitit aufweisen kénnen.*>®

152 Djes betrifft u.a. das Erleben als aktiv handelnde und selbstwirksame Person. Die Auswirkungen der
Beziehungsqualitdt auf die Kompetenzentwicklung und den Lernerfolg betreffen dabei nicht nur die
ersten Lebensjahre, sondern den gesamten Bildungsverlauf (vgl. Becker-Stoll 2018, S. 1).

153 Grossmann & Grossmann 2006, S. 3, zit. n. Tellisch/ Prengel 2019, S. 37.

154vgl. Ziegenhain/Fegert 2014, S. 34.

155ygl. ebd., S. 34f.; Tellisch/Prengel 2019, S. 37; Becker-Stoll 2018, S. 1.

156 Ziegenhain/Fegert 2014, S. 34.

157ygl. Ziegenhain/Fegert 2014, S. 40; Niproschke 2014, S. 241, 246; Prengel 2013, S. 18.

158 Becker-Stoll 2018, S. 4.

159yg|. Ziegenhain/Fegert 2014., S. 39; Kalicki 2014, S. 49.
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In Zeiten, in denen frihe und ganztagige institutionelle Bildung zunehmen, die Kinder einen
erheblichen Anteil ihrer Lebenszeit in Bildungseinrichtungen verbringen, gewinnen
insbesondere Beziehungen zu piddagogischen Fachkraften fiir sie an existenzieller Bedeutung.®®
Verlassliche Beziehungen auBerhalb der Familie sind zudem auch fiir risikobelastete Kinder, fiir
welche die Eltern als verlassliche Bezugspersonen nicht oder nur eingeschrankt zur Verfliigung
stehen, von hoher Relevanz. Denn eine Vertrauensbeziehung auRerhalb der Familie kann eine

mogliche Risikobelastung abmildern. Guten padagogischen Beziehungen wird daher eine hohe

Bedeutung zugemessen. %!
Doch was ist unter diesem Begriff eigentlich genau zu verstehen und was kennzeichnet sie?

Der Begriff der padagogischen Beziehung ,bezeichnet eine Arbeitsbeziehung zwischen
padagogisch tatigen Erwachsenen und den Kindern beziehungsweise Jugendlichen [...], die sie
betreuen, unterrichten, erziehen, beraten“'®?. Sie entwickelt sich aus einzelnen
Interaktionsfolgen, welche in padagogischen Institutionen erfolgen und ,finden unablassig in
allen padagogischen Situationen, und das heiflt unter allen strukturellen Bedingungen, sowohl
in eher inkludierenden als auch in eher segregierenden Settings statt“!%3. Sie kdnnen sich also
sowohl fordernd als auch beeintrachtigend auf die Personlichkeitsentwicklung des Kindes
auswirken: Anerkennungen wirken positiv und starkend, wahrend Verletzungen schadliche
Folgen nach sich ziehen. Insbesondere bei jungen Kindern kommt padagogischen Beziehungen
eine ahnlich bildungsrelevante Bedeutung zu, wie der Eltern-Kind-Beziehung. Von dieser
unterscheiden sie sich aber hinsichtlich bedeutender Aspekte, bspw. beziiglich der Dauer sowie
in der Gewichtung von Zuwendung, Sicherheit und der Unterstiitzung bei der Exploration.
Padagogische Beziehungen sind also eigenstdndige Beziehungen, welche die Besonderheit
aufweisen, dass sie gewodhnlich zeitbegrenzt und von strukturellen Gegebenheiten des
Bildungssystems abhangig sind. Ein zentrales Qualitdtsmerkmal stellt daher auch die Gestaltung
von Ubergdngen im Verlauf von biografisch stattfindenden Wechseln von padagogischen

Beziehungen dar.1®*

Dies verdeutlicht, dass auch im padagogischen Kontext bedeutungsvolle Beziehungen mit
relevanten Bezugspersonen vorzufinden sind, welche eine zentrale Voraussetzung fir viele
weitere Entwicklungsprozesse im Leben darstellen. Denn die Ausgestaltung der

Beziehungsebene ist immer auch fiir andere Aspekte von Bildung relevant:!®

160y/g|, Prengel 2016, S. 149; Winklhofer/Prengel 2018, S. 106; DIMR et al. 2017, S. 6.
161yg|. Diers 2014, S. 225.

162 prengel 2013, S. 19, Anpassung L.K.

163Epd., S. 15.

164vgl. ebd., S.19; Ziegenhain/Fegert 2014, S. 35ff.

165ygl. Prengel 2013, S. 16; Ziegenhain/Fegert 2014, S. 34, 40.
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[...] wenn die Beziehungsqualitdt mangelhaft ist, ist die Qualitat aller anderen Dimensionen
ebenfalls beeintrachtigt, denn wie gut die Ziele padagogischen Handelns erreicht werden,
hangt immer auch von der Qualitit der pidagogischen Beziehung ab.16®

Prengel, Tellisch und Winklhofer stellen in diesem Zusammenhang die Bedeutung guter
padagogischer Beziehungen, insbesondere einer guten Interaktionsqualitat, fir die persénliche
Entwicklung und das Lernen — soziale wie kognitive Kompetenzen — sowie fiir das Gelingen
demokratischer Sozialisation heraus. Die Qualitat padagogischer Beziehungen ist demnach die
entscheidende Voraussetzung fiir eine gute Qualitat von Beteiligungsangeboten und somit auch
ein bedeutendes Fundament fiir die Verwirklichung der Menschen- und Kinderrechte.®’

[...] die Qualitat padagogischer Beziehungen [ist] sowohl fiir persdnliche Erfahrungen der
Kinder und Jugendlichen als auch fur die Verwirklichung der Menschen- und Kinderrechte
und fiir eine demokratische Erziehung bedeutsam.%®

Angestrebt werden daher Beziehungen, in denen wechselseitige Zugewandtheit, Sensibilitat,
Transparenz, Verlasslichkeit sowie Vertrauen entstehen kdnnen, also auch Beziehungen, denen
Kinderrechte eine sichere Basis bieten, damit die Kinder sich in ihnen entwickeln und lernen
konnen. ,[Die] Kinder bringen [dabei] ihre besonderen Bediirfnisse in die Beziehung [mit] ein
und gestalten diese aktiv mit.“1% Entscheidend ist in diesem Zusammenhang der ,Empfang” der

Kinder, die Haltung ihnen gegeniiber sowie die gemeinsame Interaktion.'’®

2.3.2 Der Stand der Forschung — empirisches Wissen Uber Interaktionsqualitat

In Zusammenhang mit der soeben dargestellten Relevanz padagogischer Beziehungen ist es
umso erstaunlicher, dass die Beziehungsqualitat lange Zeit weder 6ffentlich noch (fach-)politisch
hinreichend diskutiert wurde und bisher noch weniger im Alltag mit Kindern entsprechende
Bericksichtigung findet. In der jingeren Vergangenheit wurde jedoch ein Schritt in die richtige
Richtung unternommen, indem sich Forschungen mit dem Thema der Fachkraft-Kind-
Interaktionen auseinandersetzten. Der Schwerpunkt lag dabei haufig auf dem Bereich der
schulischen Bildung, dariiber hinaus wurden aber vereinzelt auch Interaktionen in Gebieten der

Sozialpiddagogik sowie im Elementarbereich beriicksichtigt.*”*

Die Forschungen mit verschiedensten Zugangen — von retrospektiven Interviews mit Kindern
und Jugendlichen (ber Befragungen der Perspektive des Fachpersonals bis hin zu
Beobachtungen der Praxis — belegen seelische Verletzungen durch Fachkréfte in Kontexten des

schulischen Alltags sowie anderen padagogischen Settings. So stellt Prengel heraus, dass ca. ein

166 prengel 2013, S. 16, Anpassung L.K.

167 ygl. Tellisch/Prengel 2019, S. 35; Prengel/Winklhofer 2014, S. 13, Prengel/Winklhofer 2014b, S. 17;
Winklhofer 2014, S. 60; Winklhofer/Prengel 2018, S. 103.

168 prengel/Winklhofer 2014b, S. 17, Anpassung L.K.

169 Maywald 2016b, S. 63, Anpassungen L.K.

170yg|. Maywald 2016b, S. 63; Krappmann 2014, S. 15

171yg|. Ziegenhain/Fegert 2014, S. 40; Prengel 2013, S. 18.
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Viertel aller Interaktionen zwischen padagogischen Fachkraften und Kindern sowie Jugendlichen
als verletzend (einschlieBlich sehr ambivalent) einzustufen sind, 7,2% sogar schwerere
Verletzungen aufweisen, und beruft sich dabei insbesondere auf die Ergebnisse der empirischen
Beobachtungsstudie des Projektnetzes INTAKT (Soziale Interaktionen in padagogischen
Arbeitsfeldern) unter ihrer sowie der Leitung von Antje Zapf (Universitdt Potsdam). Das
Forschungsinteresse lag dabei auf der Analyse anerkennender und verletzender
Interaktionsqualitdten in (friih-)padagogischen Beziehungen, mit dem Ziel, zur Ausarbeitung
einer Theorie anerkennenden bzw. verletzenden padagogischen Handelns beizutragen.’? Das
Team aus Forschenden unterschiedlichster Disziplinen erhob und analysierte gemeinsam Daten
unterschiedlichster Szenen in padagogischen Settings, bspw. Kitas und Schulen. Dabei lag der
Fokus auf der jeweiligen einzelnen Interaktion zwischen Fachkraft und Kind. Untersucht werden
sollte die Art und Weise, wie junge Menschen von padagogischen Fachkrdften wertschatzend
oder verletzend angesprochen werden sowie die Haufigkeit der Interaktionen, welche in Bezug
auf die Qualitat padagogischer Beziehungen positiv oder negativ sind. Bis zum Jahr 2013 bestand
die Sammlung kleiner Vignetten aus 12.000 beobachteten Szenen, welche sowohl qualitativ als

auch quantitativ ausgewertet wurden.!”®

Zusammenfassend liel8 sich festhalten, dass einzelne Fachkrafte sehr unterschiedlich arbeiteten
— beobachtet wurden sowohl Fachkrafte mit auBerordentlich anerkennendem Handlungsprofil
als auch solche mit starker Tendenz zum Verletzen. Diese unterschiedlichen Handlungsweisen
fanden sich manchmal sogar Tir an Tiir. Zudem waren sowohl Einrichtungen mit guter
Anerkennungskultur, in denen weniger Verletzungen vorkamen, als auch Einrichtungen mit
einer deutlich schlechteren Interaktionsqualitat vorzufinden. Die Haltung der Lehrperson
,farbte” dabei auf die anderen Kinder ab. Manchmal trafen ,serielle Verletzungen” auch immer
wieder das gleiche Kind. Positiv vermerkt wurde, dass in dreiviertel — und somit der Mehrzahl —
der beobachteten Szenen anerkennende oder neutrale Handlungsweisen vorzufinden waren,
denn so zeigt die Untersuchung, dass ein individueller und vertrauensvoller Umgang zwischen
Fachkraften und Kindern prinzipiell moéglich und zum GroRteil auch in der Praxis vorherrschend
ist. Damit stimmt sie auch mit den Ergebnissen der von Wertfein, Wirts und Wildgruber 2015
veroffentlichten BIKE-Studie, welche Bedingungsfaktoren gelingender Interaktionen zwischen
Kindern und Erzieher*innen in verschiedenen Situationen des bayrischen Kita-Alltages

untersuchte und eine in vielen Bereichen recht gute Interaktionsqualitdt nachwies'’4, tiberein.

172 Auf Grundlage dieser Studien wurden die Leitlinien der ,Reckahner Reflexionen zur Ethik
padagogischer Beziehungen” (2017) fir alle padagogischen Arbeitsfelder formuliert, auf welche in
Kapitel 3.2.2 naher eingegangen wird.

173ygl. Prengel 2016, S. 155; Tellisch/Prengel 2019, S. 38ff.; Winklhofer/Prengel 2018, S. 104f.

174 Die Ergebnisse der BIKE-Studie wiesen jedoch auch darauf hin, dass bei pddagogischen Kita-Fachkraften
insbesondere im Bereich der Lernunterstiitzung ein ausgepragter Weiterentwicklungsbedarf besteht
(vgl. Wildgruber et al. 2014, S. 190f.).

35



Wozu erziehen und warum? — Uberlegungen zur Notwendigkeit und dem Zweck von Erziehung

Erforscht wurden zudem Zusammenhange zwischen der Interaktions- (Prozess-), Orientierungs-

und Strukturqualitat.t’”®

Die INTAKT-Studie prasentierte als Ergebnis noch haufig gefundene Handlungsmuster der
Anerkennung sowie der Missachtung, um auf diese aufmerksam zu machen und eine Diskussion
dariber anzustoRen. Zu anerkennenden Handlungsmustern zdhlten: Zu Leistung ermutigen,
Leistung anerkennen, zuhoren, trésten, freundlich anlacheln/ in den Arm nehmen, Konflikte
I6sen helfen, Heiterkeit ermoglichen sowie konstruktiv Grenzen setzen. Muster der Missachtung
waren: Anbrillen, Fehler/Fehlverhalten bése kritisieren, nicht zuhoren, Kinder ignorieren,
Kummer nicht beachten, am Arm schiitteln, sarkastisch ansprechen, lacherlich machen,
beschdamen, Hilfe durch Peers verbieten, vom Unterricht ausschlieBen, keine Grenzen setzen

sowie aggressiv agieren.’®

77 untersuchte

Die neueste Explorationsstudie von Astrid Boll und Regina Remsperger-Kehm
zudem insbesondere die Perspektive der Fachkrafte auf Handlungserfordernisse hinsichtlich der
Verhinderung verletzender Verhaltensweisen in Kindertageseinrichtungen und widmete sich
dabei auch den Formen, Umgangsweisen sowie Ursachen. Auch die Forscherinnen stellten eine
groRe Bandbreite verletzender Verhaltensweisen fest, welche oftmals subtil und kaum spirbar

beginnen, sich aber bis hin zur Missachtung der kindlichen Wiirde steigern kénnen.’®

Auf die sich aus den Forschungsergebnissen der genannten Studien ergebenden Anforderungen
zur Verbesserung der strukturellen Rahmenbedingungen hin zu einer geniigend guten
padagogischen Qualitdt wird im weiteren Verlauf der Arbeit (z.B. Kapitel 4.3.1) Bezug
genommen. Die Untersuchungen verdeutlichen, dass padagogischen Fachkraften als
entscheidenden Trager*innen der padagogischen Qualitdt!”® Verantwortung fir die
bestmogliche Entwicklung von Kindern und Jugendlichen zuteilwird. Es stellt sich daher auch die
Frage, was padagogischem Handeln als Orientierung dienen kann. Im folgenden Kapitel soll

daher der Beitrag der Kinderrechte als ,,ethischer Kompass” erortert werden.

175ygl. ebd., S. 186f.; Tellisch/Prengel 2019, S. 39, 44, 49; Winklhofer/Prengel 2018, S. 105.

176 ygl|. Prengel 2016, S. 156; DIMR et al. 2017, S. 12.

177Boll, Astrid; Remsperger-Kehm, Regina (2021): Verletzendes Verhalten in Kitas — Eine
Explorationsstudie zu Formen, Umgangsweisen, Ursachen und Handlungserfordernissen aus der
Perspektive der Fachkrafte. Opladen, Berlin, Toronto: Barbara Budrich.

178ygl. GEW 2021, S. 5, 10.

179 ygl|. Heimlich 2017 nach Mehring 2019, S. 154; weitere Ausfiihrungen zu diesem Thema in Kapitel 3.1.
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3 Wie erziehen? — Kinderrechte als ,ethischer Kompass* fir
padagogisches Handeln? — Umsetzung in die Praxis

In diesem Kapitel soll nun der Frage nachgegangen werden, wie eine Antwort auf die bereits
geschilderten aktuellen Herausforderungen gegeben werden kann. Was kann heute
Handlungsorientierung im Bereich der Erziehung geben? Bisher waren traditionelle, zum Teil
religivse Uberzeugungen wichtige Anknipfungspunkte. Durch die Abnahme ihrer
Verbindlichkeit bedarf es jedoch eines neuen handlungsleitenden Rahmens. Doch wie kdnnte
dieser aussehen? In der offentlichen Diskussion wurden in diesem Zusammenhang zwei
gegensatzliche Forderungen, entweder nach der Rickbesinnung zu alten lGberkommenen
Normen und Werten oder nach einer wenig konkreten Neuorientierung laut. Dabei ist die
Rickkehr zu alten Erziehungsformen und Denkweisen, wie der grundlegenden Differenz
zwischen Kindern und Erwachsenen, ebenso wenig tragfdhig, wie die Aufgabe jeglicher
Erziehung. In einer zunehmend multikulturellen und multireligiosen Gesellschaft kénnen die
traditionellen Uberzeugungen keine allgemeine Akzeptanz und Legitimation mehr
beanspruchen — es herrscht ein groBes Misstrauen gegeniiber ideologisch gepragten
moralischen Forderungen. Dies kann aber nicht einen ganzlichen Verzicht auf Orientierung
bedeuten. Daher regt u.a. Rotthaus einen Schritt von der moralischen Orientierung hin auf die
Ebene der Ethik an und fordert einen ,Verzicht auf moralische Werte und Normen zugunsten
einer ethischen Orientierung menschlichen Handelns als Ziel von Erziehung“*®, Im Gegensatz
zur Moral, welche eine von aulRen an den Einzelnen herangetragene Forderung ist, betrifft eine
ethische Orientierung grundsatzliche Einstellungen und Haltungen, aus denen heraus Handeln
abgeleitet wird. Im Zusammenhang mit der Notwendigkeit einer ethischen Ausrichtung in der
Erziehung stellt sich jedoch auch die Frage, woran sich diese orientieren, dieser als Leitfaden

dienen kann, denn auch ethisches Handeln braucht eine Fundierung.'®!

Was kann dafiir als Handlungsorientierung herangezogen werden, die Richtung weisen? Wie und

woriiber lassen sich Wertebildung und ethische Debatten in der Pddagogik verankern?

Fiir eine solche Neuorientierung bedarf es sicherer Werte und neuer Ausrichtungen, einer
Orientierungsethik. Denn padagogische Fachkrafte, welche mit Kindern arbeiten, brauchen
einen inneren Wertekompass, eine klare Orientierung und verbindlichen MaRstab dafiir, was
kindgerecht ist. Daher liegt ein Bezug auf die globalen, praktisch universell ratifizierten
Kinderrechte als , ethischer Kompass“ nahe. Als Menschenrechte fiir Kinder leisten sie ,einen

wichtigen Beitrag fur gelingende padagogische Beziehungen, als es ihre Funktion ist, Macht zu

180 Rotthaus 2004, S. 10.
181ygl. ebd. S. 10, 16, 132, 135f.; Maywald 20163, S. 8; Maywald 2019, S. 120.
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begrenzen“!#?

und Erniedrigung, Gewalt, Ausgrenzung sowie Diskriminierung zu verhindern. Sie
geben dem Handeln der padagogischen Fachkrafte eine Grundlage, Zweckbestimmung sowie
rechtliche und ethische Legitimation und tragen damit dazu bei, verinnerlichte Glaubenssatze
zu hinterfragen und innere Haltungen sowie Einstellungen anzuregen, aus denen heraus
sinnvolles erzieherisches Handeln unter den einmaligen Bedingungen der jeweiligen

Einzelsituation méglich wird.!8

Im Zentrum einer kinderrechtlichen Orientierung in der Erziehung steht die Verwirklichung
sinnvoller, fir die Zukunft des Menschen lebensnotwendiger Ziele — Demokratie- und
Werteerziehung, Verantwortungsiibernahme, der Umgang mit Verschiedenheit und Toleranz
sowie Sozial-Emotionales-Lernen —, zu welchem sie mit ihrer Subjektorientierung — dem
Augenmerk auf Beziehung statt Erziehung — und dem Grundsatz einer vo