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1. EinfUhrung

1.1 Prolog

"Nachhaltige Entwicklung ist eine Entwicklung, die die Bedurfnisse der
Gegenwart befriedigt, ohne zu riskieren, dass kinigge Generationen

ihre eigenen Bedurfnisse nicht befriedigen kénnen."
Gro Harlem Brundtlan

Verédnderungen der gesellschaftlichen Rahmenbedgeyunund ihre Auswirkungen auf das
Aufwachsen von Kindern und Jugendlichen fihren merebreiten internationalen und nationalen
Diskussion uber die Notwendigkeit und die Umsetzamger Neugestaltung des derzeitigen Systems

vom Bildung,Betreuung und Erziehung.

.Kinder lernen das, was sie lernen - und nicht (imner) das, was sie sollen -,
Kinder lernen dann, wann, und dort, wo sie wollen und nicht (immer)

dann, wann, und dort, wo ihnen etwas angeboten witd.

Bildungsprozesse von Kindern und Jugendlichen sirdaus weniger ortsgebunden als bisher im
Allgemeinen unterstellt wurde. So muss es in eirmrkunftsfahigen Konzept auch darum gehen,
verschiedene gesellschaftliche Lernorte miteinarmenerknipfen um Heranwachsende auf ganz
unterschiedlichen Wegen und in mdoglichst breiterrniFozu erreichen. Es gilt ein neues

Bildungsverstandnis zu entwickeln und es gilt dieseue Verstandnis in der Praxis umzusetzen.

.Bildung ist mehr als Schule - Schule ist mehr al8ildung* 2,

Diesem neuen Bildungsverstandnis liegt ein neuelduBgsbegriff zugrunde. Dabei bezieht
sich Bildung, nicht nur wie im herkbmmlichen Sinreuf das Erlangen von Kenntnissen
und Fertigkeiten, sondern wird verstanden als eimfassender Prozess in dem auch
die Bereiche Betreuung und Erziehung eingelagemd.siEs entsteht ein Trias von
Bildung - Betreuung - Erziehung. Es gilt somit eokunftsfahiges Konzept zu schaffen, dass
entsprechend den geanderten Rahmenbedingungenr iGatellschaft, ein Aufwachsen in einem
neuen Zusammenspiel von privater und offentlichesidbung, von familidrer und aul3erfamiliérer
Betreuung und von schulischer und auf3erschulischeBildung ermoglicht.

In diesem Kontext wird auch nach sozialpddagogischeAktivitaten  gefragt.

1 Rauschenbach u.a. 2005, S. 13
2 ebd. 2005, S. 19



Die Kinder- und Jugendhilfe muss sich mit dieserozBss auseinander setzen, sich neu orientieren

und Stellung beziehen was sie im Bereich der Bidzunleisten vermag und leisten will.

.Fur jedes Ding in der Welt gibt es einen Schliissetler es 6ffnet; und literarische Bildung ist

der Schliissel, der alles 6ffnet.”
Li Liweng, (1611 - 1680) chinesischer Gelehrter

SchliisselkompetenZéreilt das neue Zauberwort der Bildungsdiskussitininrem Erwerb sollen

Menschen zu lebenslangen Lernen befahigt werdem dar so kann sich jeder einzelne zukunftig
flexibel an ein Umfeld anpassen, das durch rasdhamdel und starke Vernetzung gepragt ist.
Schlusselkompetenzen sind diejenigen Kompetenzém, atle Menschen fir ihre personliche
Entfaltung, soziale Integration, Blrgersinn und @edgtigung bendétigen. Zu den wichtigsten zahlt die

muttersprachliche Kompetenz - ihr inbegriffen desekompetenz.

1.2 Zielstellung

Ich mdchte mit dieser Diplomarbeit in die aktudlédungsdebatte einsteigen und mich mit den aus
ihr resultierenden Fragestellungen, Forderungen Wweranderungen fir das Fachgebiet

Sozialpadagogik auseinander setzen.
Die Leitfrage lautet:

- Wie, dargestellt am Beispiel der Schliisselkompelase, kann es gelingen, Bildung als

Aufgabenfeld der Kinder- und Jugendhilfe praktisahzusetzen?
Um diese zu beantworten sind folgende Fragen méi8geion Bedeutung:
- Ist Bildung ein priméarer Aufgabenbereich der Saiahrbeit?

- Warum gibt es allgemein in der Gesellschaft unaigfiefir das Fachgebiet Sozialpadagogik

eine Notwenigkeit der Neuorientierung im BereickdBng?

- Welche Anderungen im Bildungsverstandnis resultietaraus? Welche Stellung bezieht die
Sozialpadagogik diesbezlglich und welche FolgenCimahcen resultieren fir das Fachgebiet

daraus?

3 siehe Kapitel 2.3.5
4 siehe Kapitel 4



Diese Diplomarbeit soll eine Ubersicht geben:

Uber Begrifflichkeiten,

- Uber die historische Entwicklung der Thematik Biidu als Aufgabenbereich der

Sozialpadagogik,
- Uber die rechtlichen Grundlagen von Bildung alsgalfenbereich der Sozialpéadagogik,
- Uber eine mogliche theoretische Verortung,
- Uber Grinde welche zur aktuellen Bildungsdiskussibmnen,

- Uber aktuelle Aussagen und Tendenzen von Orgamieatj Gremien, Wissenschaftlern , ...

aus dem Bereich Sozialpadagogik,

- Uber Mdoglichkeiten der praktischen Umsetzung neBidlungsaufgaben am Beispiel der

Lesekompetenzforderung als Aufgabenfeld flr Sodiddgogik,

- Uber Aufgabenbereiche fiir Sozialpadagoginnen irallerhdes neuen Bildungsortes

Ganztagsschule.

Diese Diplomarbeit beansprucht nicht fur sich, gsamten Aussagen der aktuellen Bildungsdebatte
darzustellen. Sie mdchte zur Strukturierung desmése beitragen, wichtige Kernaussagen und
Diskussionsrichtungen darstellen sowie Ideen fiire einégliche praktische Umsetzung in einem
Teilbereich der Bildungsaufgaben flr Soziale Arktiefern. Um den Umfang einer Diplomarbeit nicht

zu Uberschreiten werde ich folgende Einschrankutigéien:

- Diese Diplomarbeit beschaftigt sich hauptséchlichSohulkindern der Grundschule und der
Sekundarstufe I, daher werden Aufgaben der Kingied-Jugendhilfe im Vorschulbereich nur

zur Erlauterung von Zusammenhangen aufgegriffen.

- Untersuchungsunterschiede die auf eine untersatiediGeschlechtspraferenz zuriick zu

fuhren sind, werden vernachlassigt - ebenso Esdligsirch Migration.

- Die Arbeit bezieht sich ausschlie3lich auf das &etier Bundesrepublik Deutschland, wobei

nicht auf spezifische Besonderheiten der einzeBwerdeslander eingegangen wird.

- Die O0konomische Frage der Bezahlbarkeit einzelrejeRte und Ideen wird vollkommen
aulRen vor gelassen, da perspektivisch nicht absdblbhawie eine neue Mittelverteilung

erfolgen wird.



- Ideen flur eine praktische Umsetzung von Bildung Alggabenfeld der Sozialpddagogik,
sollen ausschlief3lich fur den Bereich der Vermigjuder Schiisselkompetenz Lesen gegeben

werden.

- Bei der Vielzahl méglicher neuer Bildungskonzepbdazentriere ich mich bei der Darstellung

hauptsachlich auf dadeutsche Projekt Ganztagsschule

1.3 Methodik

Um der Zielstellung dieser Diplomarbeit gerecht wmerden, bedurfte es meinerseits einer
ausfihrlichen Literaturrecherche. Dabei werde i@r fedoch keinen Literaturvergleich im engeren
Sinne vollziehen, sondern die unterschiedlichenll@u@&utzen um die grofRe Bandbreite der aktuellen
Bildungsdebatte im Kinder- und Jugendbereich zusanfassend darzustellen.

Die Literaturauswahl erfolgt dabei nicht zufalligls Ausgangspunkt dient mir der 12. Kinder- und

Jugendbericht des BMFSFJ - “Bildung, Betreuung &nziehung vor und neben der Schule“, zum
einem aufgrund seiner zeitlichen Aktualitat und zangderen weil die Arbeiten einer groRen Anzahl
von Sachverstandigengruppen und Wissenschaftlerim dénflieRen und er somit eine zentrale

Stellung in der derzeitigen Bildungsdebatte einnimiie weitere Literaturauswahl baut sich

dementsprechend auf dem sehr breit gefacherteratiitgerzeichnis dieses Berichtes auf, wobei ich
mich vor allem daran orientiere, ob die empfohl&aehliteratur in enger Verbindung mit dem von
mir ausgewahlten theoretischen Rahmen fir die B#arny des Themas steht. Aufgrund der
Aktualitat des Inhaltes muss ich haufig auf Lektéwes dem Internet zurlickgreifen, da viele der
Artikel noch nicht in Buchern abgedruckt bzw. vardlane Bicher noch nicht einmal tber die
Fernleihe erhdltlich sind. Ergénzt wird meine Aubivdurch Artikel aus Fachzeitschriften und durch
Publikationen die ich durch Literaturhinweise vonissenschaftlichen Organisationen und
Interessensvertretungen (welche sich aktuell mitTdeematik beschéaftigen) gefunden habe. In dem
Abschnitt wo ich die Frage nach der praktischen &tmsg von Lesekompetenzférderung als
Aufgabenfeld der Sozialen Arbeit vertiefend bettachreife ich zur lllustration auch auf Erfahrunge

aus meiner personlichen Praxis zurilick (gepragt aoohden lebhaften Diskussionen mit Kollegen

und Bekannten, welche ebenfalls im Bereich der &indnd Jugendbildung arbeiten).

Im Interesse einer besseren Lesbarkeit werde ichFadgenden auf die doppelte Schreibweise
(mannlich/weiblich) fur Berufsbezeichnungen verticth und ausschlieBlich die weibliche Form

wahlen.

5 Begriffserklarung siehe Kapitel 3.3



1.4 Motivation

Meine Motivation zur Bearbeitung des vorliegendenpl@nthemas liegt hauptsachlich an
meinem personlichen Interesse an dem Aufgabenfetd dul3erschulischen Kinder- und
Jugendbildung, - obwohl mir der Begriff nicht gageeignet erscheint. Ich wiirde lieber von einer
auRRerunterrichtlichenoder schulergdnzenderKinder- und Jugendbildung sprechen, da meiner
Meinung nach auch Projekte aus dem vorschuliscmeh unterrichtsbegleitenden Bereich zu den
Aufgaben der au3erschulischen Kinder- und Jugedhaii) gehéren. Ebenso zahlen Angebote in den
neuen Ganztagsschulprojekten dazu, welche bekammtlim Gberwiegenden Teil ebenfalls raumlich
in der Institution Schule stattfinden, also nichf3arschulisch sondern héchstens aulRerunterrichtlich

sind.

Bereits seit drei Jahren beschéftige ich mich gquaktisch mit dem Thema bzw. werde innerhalb der
Thematik beschaftigt. Das heil3t, erste Einblickdiedr ich in den Bereich im Rahmen der
Studienprojekte wahrend des Hauptstudiums, woiithigterrichtsbegleitendes und schulerganzendes
Angebot mit dem Ziel der Lesekompetenzforderunginiitierte und aufbaute. Dieses Projekt wird
mittlerweile in einem Verein, in dem ich ehrenantiliengagiert bin, erfolgreich weitergefihrt.
AulRerdem nutze ich seit Anfang 2007 die Mdglichlesif Honorarbasis in einem Pilotprojekt einer

sachsischen Ganztagesschule aul3erunterrichtlicia$taltungen durchzufihren.

Ich sehe in dem Bereich der auf3erschulischen Kingdesd Jugendbildung ein groRes Potential fur
zukiinftige Aufgaben von Sozialpddagoginnen, d.kchaim Hinblick auf die Entstehung neuer
Arbeitsplatze. Die Tatsache, dass ich mich mitefi®@iplomarbeit dem Thema Bildung widme, liegt
allerdings nicht nur an meiner personlichen Motaatsondern auch an dessen aktueller Pragnanz. Im

Folgenden mdchte ich kurz darauf eingehen.

1.5 Aktualitat

Nach den lange abgeklungenen Bildungsoffensiver®@er Jahre avanciert Bildung aktuell wieder zu
einem Reformprojekt hochster Dringlichkeit. Als Aaser der innerdeutschen Diskussionen um das
Thema Bildung wird im Allgemeinen der so genannfISA - Schock® gesehen, also die
Ursachensuche nach dem schlechten Abschneiden cdeutsSchiler bei den internationalen
Schulleistungsuntersuchungen der OECD im Zeitraom 2000 bis 2006. In diesem Kontext wird
auch nach sozialpddagogischen Aktivitaten gefradgnach inwieweit Bildung ein Aufgabenbereich
der Kinder- und Jugendhilfe ist. Sich daraus ergdbeChancen flir die Sozialpddagogik sind evident.
Aber es besteht auch die Gefahr der Verwischung Rifferenzierungen und Unterschieden
hinsichtlich der Aufgabenfelder von Jugendhilfe @uhulé.

6 vgl. Thiersch 2002, S. 1f
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Doch nicht nur national gibt es Diskussionen Ubeudrukturierungen im Bereich von Bildung,
Betreuung und Erziehung. So hat u.a. im Dezemb@?2 2afle UNO - Generalversammlung auf
Vorschlag der Teilnehmer des Weltgipfels fur nadida Entwicklung in Johannesburg die Jahre
2005 bis 2014 zur Weltdekade “Bildung fur nachlgaitEntwicklung” (Education for Sustainable
Development - ESD) ausgerufen. Wesentliche Erkeéssegnin Hinblick auf Umsetzung dieses
ehrgeizigen Projektes wurden wie folgt formulierfESD ist ein in der Entwicklung

befindliches dynamisches Konzept, eine neue Visieon Bildung mit dem Ziel,

Menschen aller Altersgruppen die Moglichkeit zu fievén, Verantwortung fir die Realisierung
nachhaltiger Entwicklung zu tdbernehmen. Grundbitdust die Basis aller weiteren zukiinftigen
Bildung und damit ein unverzichtbarer Beitrag zuacimhaltigen Entwicklung. Vorhandene
Bildungsstrategien, -programme und -projekte missenorientiert werden, damit die flr nachhaltige
Entwicklung benétigten Konzepte und Fahigkeitenvikelt sowie Motivation und Verpflichtung der

Akteure verstarkt werden. Bildung ist der Schlisdér landliche Entwicklung und ist

ausschlaggebend fur die wirtschaftliche, kulturelied 6kologische Lebensfahigkeit landlicher
Regionen und Kommunen. Lebenslanges Lernen - dieBibh der Erwachsenenbildung, der
Bildung im Gemeinwesen, beruflicher Bildung, Hodihgdbildung und Lehrerbildung - ist zentraler
Bestandteil der Bildung fiir eine nachhaltige Enkiing*’. In ebd. genanntem Artikel wird allerdings
auch konstatiert, dass , ... die Umsetzung des Kdesepachhaltiger Entwicklung als Leitbild der
Gesellschaft - das Ziel der Bildung fir nachhaltigagwicklung einem Umbruch gleich kdme der

historisch durchaus auf gleicher Stufe mit der gtdellen Revolution steht

Doch bleiben wir im nationalen Bereich. Die Bunégserung hat am 4. Juni 2003 beschlossen, dass
sich der von ihr in Auftrag gegebene 12. Kinderd utugendbericht dem Thema “Bildung und
Erziehung auf3erhalb der Schule* widmen soll: ,DasgesJahrzehnt des neuen Jahrhunderts soll zum
Jahrzehnt der Familien und ihrer Kinder werden.rHiegt die Zukunft der Gesellschaft. Die
Bundesregierung will in diesem Jahrzehnt die Ral@dimgungen fiir das Aufwachsen der
nachfolgenden Generation verbessern. Dieses simdallem Reformen im Bereich Bildung,
Betreuung und Erziehung. Der Ausbau der Kinderbetrg fir Kinder unter drei Jahren, die
Verbesserung der Qualitat der KindertagesbetreudieglUnterstiitzung des Erziehungsauftrags der
Eltern, die Gestaltung des Ubergangs von Kindestigeichtungen zur Schule und die Angebote fiir

Kinder und Jugendliche im Schulalter sind fiir dimBesregierung strategische Schliisselfragen®

Fazit: Viele aktuelle Auseinandersetzungen um diWeubestimmung des Bildungverstandnisses
finden in einem breiten gesellschaftspolitischenittmt statt. Die Soziale Arbeit hat begonnen sich

mit dem Thema und den damit verbundenen Erwartungeh Forderungen auseinanderzusetzen.

" Baaden 2003
8 ebd. 2003
% Rauschenbach u.a. 2005, S.12
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Es werden Positionspapiere entworfen, es wird anFdemulierung von Wirkungszielkatalogen
gearbeitet und es wurden erste Kooperationen uogk®e in die Wege geleitet. Doch noch ist der
Prozess nicht abgeschlossen. Noch ist nicht absehlsdche Folgen er fir die Entwicklung der

Kinder- und Jugendhilfe speziell im Bereich deremsBhulischen Kinder- und Jugendbildung hat.

2. Grundlagen

Um in die Diskussion tber ein neues Bildungsvednisund die Beantwortung der Frage nach

dessen praktischer Umsetzung einsteigen zu konbedarf es der Klarung verschiedener

Begrifflichkeiten sowie rechtlicher, historischemdumethodisch - theoretischer Zusammenhéange der
Thematik. Auf3erdem mochte ich an dieser Stelle allgemeinen Verstandnis vorab auf einige

Schlisselworte wie Entwicklung, Lebenswelt, Bildsod, Lernwelt, Kompetenz und

Schlusselqualifikation ndher eingehen.

Der Begriff Entwicklungwird hier in soziologischer Betrachtungsweise gesekr umspannt die Zeit
von der Zeugung bzw. Geburt bis zum Tod. BiologisdReifungsprozesse gelten zwar als
Voraussetzung fur bestimmte Lernprozesse, aber iEkitwag ist auch im hohen Mal3e von
gesellschaftlichen oder 6kologischen Umwelteingilssbhangig. Ein weiterer wesentlicher Faktor
ist, dass das Individuum diesen Einflissen niclsspaausgeliefert ist sondern sich aktiv mit ihnen
auseinandersetzt. Dadurch kommt es zu individugdsehiedenen Ausformungen der kérperlichen
und psychosozialen Prozesse bei den Menschen, sso allgemeingiltige Normen flr bestimmte
Lebensabschnitte oder eine starre Abfolge von Hktwmgsstufen als unbrauchbar abgelehnt
werdent®. Das Konzept Lebensweéltfindet sich als aktueller sozialraumlicher Ansatz vielen
wissenschaftlichen Arbeiten und in der Umsetzunglén Praxis wieder. Lebenswelt charakterisiert
sich durch die Erfahrung einer konkreten vorgefurete Wirklichkeit flr den einzelnen
Menschen. Diese enthdlt materielle und immaterieRessourcen und Einschrankungen,
welche sich anhand der Kategorien Raum, Zeit undialeo Beziehungen ordnen lassen.
Lebenswelt in diesem Sinne gliedert sich in untdedliche Lebensraume bzw.
Lebensfelder (z.B. Familie, Arbeit), was zu einembineinander unterschiedlicher lebensweltlicher
Erfahrungen  fuhrt, welche einander  erganzen  aber ch au blockieren  kdnnen.
Der Begriff Bildungsort beschreibt eine lokalisierbare, abgrenzbare unadig&imalen
stabile Angebotsstruktur mit Bildungsauftrag. Ert igigens als zeitrdumliches Angebot
geschaffen worden, und hat infolgedessen einerkestaAngebotscharakter. ,Im Unterschied
zZu Bildungsorten sind Lernwelten  weitaus fragiler, nicht an einen
geografischen Ort gebunden, sind zeit-rAumlich tnigingrenzbar, weisen einen weitaus

geringeren Grad an Standardisierung auf und haberch akeinen Bildungsauftrag.

0 ygl. Kerkhoff/Pfliiger 1999
1 siehe auch Kapitel 2.3.3
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Von ihrer Funktion her handelt es sich bei ihneeretim institutionelle Ordnungen mit anderen
Aufgaben, in denen Bildungsprozesse gewissermal3ebenher zustande kommen. (...)
In diesem Sinne werden Schule, Kindergarten uncerdeybeit als ,Bildungsorte* bezeichnet,
wahrend im Unterschied dazu die Medien und Gletdigeh-Gruppen als typische ,Lernwelten”

gelten koénnen“'? .

Den Begriff Kompetenzendefiniert die Europaische Kommissidi

als: , ... Kombination aus Wissen, Fahigkeiten und kontexdabigen Einstellungen.
Schliisselkompetenzen sind diejenigen Kompetenzém, ale Menschen fir ihre personliche
Entfaltung, soziale Integration, aktive Burgersthafid Beschéaftigung bendtigen. Am Ende ihrer
Grund(aus)bildung sollten junge Menschen ihre Sgdlkompetenzen so weit entwickelt haben, dass
sie fur ihr Erwachsenenleben gerustet sind, undSdieliisselkompetenzen sollten im Rahmen des
lebenslangen Lernens weiterentwickelt, aufrechteshaind aktualisiert werdel Die Kommission

differenziert jene Kompetenzen heraus, die lebegsla Lernen zur Entfaltung bringen soll, und zwar:

muttersprachliche Kompetenz,

- fremdsprachliche Kompetenz,

- mathematische Kompetenz und grundlegende natumngisBaftlich - technische Kompetenz,
- Computerkompetenz,

- Lernkompetenz,

- interpersonelle, interkulturelle, soziale Kompetend Blrgerkompetenz,

- unternehmerische Kompetenz und

kulturelle Kompeten]f’.

Kompetenzen umschreiben demnach umfassend Petdd@tsmerkmale, die in lebenslangen Lern-
und Entwicklungsprozessen aufgebaut werd@ahlisselqualifikationéhbeschreiben hingegen eher

berufsbezogene und fachiibergreifende FahigkeitdrFartigkeitery.

12 Rauschenbach u.a. 2005, S. 121, Herv. i. Orig.
13 andere Definitionsméglichkeiten im Kapitel 2.3.5
1 Kraft 2006, S. 6

S vgl. ebd. 2008, S. 7ff.

18 siehe auch Kapitel 2.3.5

7 vgl. Zircher 2007, S. 66
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2.1 Die historische Entwicklung von Sozialpddagogikh Abgrenzung zur

Schulpadagogik und der Bildungsbegriff im Wandel de Zeiten

Der folgende Abschnitt zeigt den Weg von der Ehistg des klassischen Bildungsbegriffes im 19.
Jahrhundert bis zum neuen Bildungsbegriff des 2hrhuinderts. AuBerdem wird die historische
Entwicklung insbesondere der Sozialpadagogik sodie Herausbildung des gegenwartigen

Verhaltnisses von Schule zu Sozialpadagogik skizzie

Der Bildungsbegriff ist der deutschen Sprache digalich - nur die russische Sprache kennt noch die
Unterscheidung von Bildung und Erziehung. Im Vefrlaginer Geschichte hat der Bildungsbegriff
eine kaum noch iiberschaubare Vielzahl von Bedeatumglangf. Der klassische Bildungsbegriff
wurde um 1800 entwickelt. Wilhelm von Humboldt (Z76 1835) verhalf der Bildung als
Grundbegriff der deutschsprachigen Padagogik zursckaeidenden Durchbruch. Er sah den
Menschen als einzigartige Individualitat im Zentraainer Umwelt: ,,Im Mittelpunkt aller besonderen
Arten der Téatigkeit nAmlich steht der Mensch, dene alle, auf irgend etwas Einzelnes gerichtete
Absicht, nur die Krafte seiner Natur starken urftbeen, seinem Wesen Werth und Dauer verschaffen
will* *°. Nach Humboldt ist Bildung als Selbstbildung, Sttiestimmung und Selbstverwirklichung in

einem harmonischen Gleichgewicht mit der Welt zgreden.

Als einer der ersten Grinder der Sozialpadagogiki ibhann Heinrich Pestalozzi (1746 - 1827)
angesehen. Seine Grundidee war die von der Indilbéstimmung des Menschen. Er war der
Auffassung, dass ,.... jeder Einzelne von seinem Stdndhd mit seinen Gaben das letzte und hdchste
Ziel der Bildung erreichen konne, dass darin deh&iheit des Lebens begriindet sei, und dass sich
hierin seine Natur - Bestimmung vollend&‘Fir ihn stand die allgemeine Menschenbildungratee
Stelle. Aber auch der Berufsbildung sprach er gim®e Bedeutung zu. Sie sollte den Menschen fir

seine Lebensaufgaben tiichtig machen

Friedrich Frobel (1782 - 1852) legte das Fundaniénteine frihkindliche Erziehung welche die
Einseitigkeiten von Staats- und Individualpadagogihob. Er nahm sich mit der friilhen Kindheit
einer Lebenslage an, welche seiner Zeit als velassigt angesehen werden musste und er
entwickelte theoretische Anséatze die bis heute boeialpadagogische Bedeutsamkeit behalten
haber?.

8B ygl. Textor 1999

19 Benner 1995, Internetquelle PDF S. 3, im Original& 96

20 pelekat 1926, S. 1171, zitiert nach. Buchkremer5L@® 39, Herv. entfernt, B. R.
ZLygl. Textor 1999

22ygl. Buchkremer 1995, S. 41f.
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Adolf Diesterweg (1790 - 1866) gab im “Wegweiser Bildung fur deutsche Lehrer” 1851 dem
Begriff Sozialpadagogik eine eigene Pragung. Eclivésb die Erziehung des Individuums zu sozialer
Mindigkeit und Emanzipation und er betonte die Abfg (speziell des Lehrers) das soziale Leben in

kooperativer Teilnahme von schulischen und auRalischen Akteuren zu sehén

Nach Karl Marx (1808 - 1883) wird der Mensch eratath Arbeit zum Menschen. Nur durch sie
gestaltet er sich selbst und die Gesellschaft. iRir stand diepolytechnische Bildung im

Vordergrund.

Karl Mager (1810 - 1858) wird als der “wirkliche ¥&‘ des Begriffes Sozialpadagogik gesehen. Er
ging davon aus, dass es eine allgemeine und elatveePadagogik gibt. Unter der Allgemeinen
verstand er die Fragestellung Uber die Erziehbadkel Unterrichtbarkeit des Menschen, tbergreifend
Uber seine Lebensphasen und unabhangig von kigturehistorischen und gesellschaftlichen
Vorgaben. Aufgrund von konkreter Einbindung von demErziehenden und dem Erziehenden in
Kultur, Gesellschaft, Zeitgeschehen, etc. war dtkistattfindende Erziehung, seiner Meinung nach,
immer relativ?® . Relative Padagogik wiederum begriindete laut Madier Individual- und
Kollektiv-/Staatspadagogik. Sozialpadagogik wirktreh Einseitigkeiten entgegen. Er formulierte die
Erzieh- und Bildbarkeit des Menschen Uber alle bspbasen hinweg. Mager forderte gleichwertige
Bildung fiir alle Stande und er entwickelte eine driee der Bildung fiir alle Gesellschaftsglieder
Diese Inhalte und kritischen Abstande von Soziagadik zu Schul- und Staatspadagogik sind als
sein Erbe erhalten geblieben. Sozialpddagogik ridelger sieht sich als Anwalt der gesamten
Gesellschaft, d.h. sie schlieRt auch die Erwachdgiueing mit eir®,

Weitere wichtige Personen fur die Entstehung vbeotetischen Entwirfen der Sozialpadagogik zu
jener und in nachfolgender Zeit waren u.a. Adolfigfiey (1813 - 1865), Otto Willmann (1839 -
1920), Helene Lange (1848 - 1930), Friedrich Natd®54 - 1924), Johann Tews (1860 - 1937),
Gertrud Baumer (1873 - 1954), Hermann Nohl (187960), Aloys Fischer (1880 - 1937) und Carl
A. Mennicke (1887 - 1959). Sie entwickelten die iD#ibn des Begriffes Sozialpadagogik in
Abgrenzung zu anderen Bereichen der Padagogik muiig trugen mit unterschiedlichen Ansatzen

und Betrachtungsweisen zur Fortschreibung einerofidigldung in der Sozialpddagogik bei.

Zygl. Buchkremer 1995, S. 44 f.

24 1n Abgrenzung von der Allgemeinbildung umfasst pidytechnische Bildung naturwissenschaftlich
technische und technologisch - 6konomische Big&Erziehung zur gesellschaftlich nitzlichen und
produktiven Arbeit und Berufsorientierung uneihfung in Zusammenarbeit mit Betrieben (Lehrgénge,
Praktika, Exkursionen).

S ygl. Textor 1999

26 ygl. Buchkremer 1995, S. 49f.

27ygl. ebd 1995, S. 50f.

B ygl. ebd. 1995, S. 51
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Wahrend der Zeit des “Dritten Reiches" verlor Stpadagogik sein bis dahin entstandenes Profil;

ebenso der Begriff der Bildung. Auf diese Zeit $odr nicht naher eingegangen werden.

In der Zeit des deutschen Wirtschaftswunders ekedtien sich Schule und Soziale Arbeit als getrennt
operierende Systeme weiter. Das institutionelleuBigssystem der 60er Jahre war bereits dreigliedrig
(was bis heute Bestand hat) aufgeteilt und gephéigth eine starke soziale Differenzierung, vorralle
durch seine frihe Selektion. Wahrend sich aus dewptH und Realschulen die klassischen
Industriearbeiter rekrutierten, bildeten die Unsigiten v.a. Ingenieure, Manager, usw. aus.
Infolge des zunehmenden starken Wirtschaftswaclsstierhdohte sich der Bedarf an gut
qualifizierten Facharbeitern. Es folgten eine Reilom Reformen im deutschen Bildungssystem:
z.B. wurden die Hochschulen ged6ffnet und Studieden abgeschafft. Auch das BAf6G
wurde eingefiihrt um schichtspezifischen Zugangsram zu verringern. Das fortbestehende
geteilte Schulsystem sicherte weiterhin durch Artgsong den Bedarf an Arbeitern und gleichzeitig
fuhrten die Reformen zur mehr Schulabgangern niitehgn Schulabschliissen. In den 80er Jahren
kam dieses System zunehmend in die Krise. Durch i@eerluste der Wirtschaft und daraus
bedingter Steigerung der Staatsausgaben fiel es ehmend schwer bestehende
Bildungsinfrastrukturen aufrecht zu erhalten. Diesgllschaftlichen Rahmenbedingungen des
Aufwachsens kamen zu Ende des 20. JahrhundeNganken und fiihrten zu neuen Forderungen und

Anforderungen im Bereich Bildung.

In der sozialen Arbeit kam es nach dem 2. Weltkaeginer Wiederbelebung und Weiterbelebung in
Theorie und Praxis. Auch zum Thema Bildung bezogn ntellung. So formulierte der
Bundesjugendring im so genannten “GrundsatzgespréaohSt. Martin“ im Jahre 1962 zum ersten

Mal ein padagogisches Konz&pt

Was die Theorie anbetrifft, so mochte ich hier Kladollenhauer (1931 - 1998) nennen. Er stellte in
seiner 1964 erschienenen “Einfihrung in die Soa@ddgogik® fest: , ... dass keine
sozialpadagogische Theorie existiere (...) und eiolehse Theorie auf diesen Seiten unmaoglich
gegeben werden kann .** Trotzdem gelang es ihm zwei fiir die Sozialpaddgdgnstituive

Problemkomplexe herauszuarbeiten:
1. die Konfliktlinie zwischen den Generationen und
2. die Konfliktlinie zwischen Familie und Gesellschaft

Er definiete die Aufgabe der Sozialpadagogik darifJberbriickungen zwischen

den Konfliktlinien Zu erbringen, um  vorhandene @b  zu Uberwinden.

P ygl. Giesecke 1980, S. 27f.
30 Mollenhauer 1976, S. 12, vgl. nach Buchkremer 18989
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Er gilt als der Erste, der die Adressaten der fuiitagogik als selbstverantwortliche Partner

ansieht®.

Hans Thierschs (*1935) Wirken als Sozialpadagoggakennzeichnet durch seine Einflussnahme auf
die gesellschaftspolitische Weichenstellung soziBlexis und den Ausbau von Sozialpadagogik als
wissenschaftliche Disziplin und eigensténdiger ®tuglhng. Auch er beansprucht nicht fir sich eine
Theorie der Sozialpadagogik einzufiihren, aber leredat ,, ... eine Theorie der Jugendhilfe umfasst
auch die Entwicklung der gesellschaftlich bedindtebhensverhaltnisse und der Theorie des Lebens-
laufes und der lebensraumspezifischen Lebens- wwkBigungsmuster .3 Thiersch fiihrte die
Begriffe der Lebensweltorientierung und der Alltagsntierung als Prinzipien der Sozialpadagogik
ein, welche auch heute noch Bestand haben. In d@2 Bei Opladen erschienenen Sammelband
“Bildung und Lebenskompetenz” beschrieb er Bildatgyalte und neue Aufgabe der Sozialen Arbeit.
Darin erklarte er auch die Herausbildung des aldnéeVerhaltnisses von Schule und Jugendhilfe:
,Die in die informelle Bildung eingebetteten Insmangen der formellen Bildung also gliedern sich
noch einmal in die - wie es heildt - nicht formelig.B. familialen) Bildungsbedingungen und die
formellen, scholarisierten. Die neuzeitliche Entdimg ist nun im Weiteren dadurch bestimmt, dass
diese beiden Strange sich nacheinander und gegewlein verschoben, ungleichzeitig entwickeln.
Neben den, zunachst privaten Arrangements, dem eéMstawndnis von Familie und ihren Rollen
zugewiesenen padagogischen Aufgaben steht der Aussholarisierter Bildung, also des
Schulwesens, im Mittelpunkt von Gesellschaftsgolitind Padagogik. (...) Spater, gleichsam
zeitverschoben und unibersichtlich, entwickelt sidr zweite Strang in den padagogischen
Inszenierungen der Moderne, in den - zunachst demille zugesprochenen - Hilfen zu
Kommunikations- und Interaktionskompetenz, zu LalBempetenz, zur nicht - formellen Bildung.
Da, wo es Familie nicht gibt oder wo die Stabilf@tilialer Privatheit nicht gegeben ist, braucht e
besonderen kompensatorischen Aufwahdhm zufolge bildete sich die Sozialpddagogik himend
arbeitsteilig in differenzierten Institutionen aybn Endeffekt bildet sich Sozialp&dagogik nebemn de
Schule als System vielfaltiger Hilfen zur Lebenshiigung aus, fundiert in gesellschaftlich
verantworteten allgemein geltenden Anspruchsrechted praktiziert in der Vielfaltigkeit von
Zustandigkeiten und Tragern, wie sie - dem Substdiaprinzip entsprechend - als
Agenturen  gesellschaftlicher  Selbsthilfe ~ zundchstustdndig  sind.  Sozialpadagogik
ergibt in dieser Doppelstruktur neben dem einlinigind staatlich  strukturierten
scholarisierten Bildungswesen ein ebenso uniUbelistoes wie vielfaltig - offenes Bild, das

dadurch in Gefahr gerét, sich in dieser Uniibersittieit zu verlieren®.

31 vgl. Buchkremer 1995, S. 89f.

32 Thiersch 1992 S. 24f., vgl. nach Buchkremer 19994S
% Thiersch 2002, S. 62f.

% ebd. 2002, S. 64
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Dieses Geflige - Lebensbildung, Bildungskonzeptagide Realisierung in den Lernarrangements des
scholarisierten Schulwesens und der auf Bewaltigrielgnden Sozialpddagogik ist seiner Meinung
nach in einer Zeit wie heute, welche charaktetisist durch Prozesse der zunehmenden
Komplizierung, Spezialisierung und Differenzierwin Lebensbereichen, nicht mehr als geeignetes
Konzept zu sehen. ,Bildung fuhrt in der vielfaltig&nibersichtlichkeit heutiger Verhéltnisse nicht
nur zur moéglichst reichen Aneignung von Wirklichkeiund sicher nicht mehr zur Erweiterung des
Ich in eine bedeutende Fille von Wirklichkeit - dem verlangt die Fahigkeit der Wahl, der Auswabhl,
des sich in der eigenen Linie Behauptens. Diesiet@auch die Fahigkeit von Widerstand gegen
offene Beliebigkeit ebenso wie gegen Vereinfachanged Verkirzungen im Weltbild und im

Verhalten ...%°,

Blickt man in die gegenwartige Diskussion um eineedrie der Sozialpadagogik (so konstatiert
Hansjosef Buchkremer (* 1940) im “Handbuch Sozidhgogik"), dann stellt sich heraus, dass der
Sozialpadagogische Ort zum Zentralbegriff fir Ertirhgen in Theorie und Praxis geworden ist. ,Das
Raumliche ist (...) keineswegs nur Medium, Transpittéinder Inhalte. Es besitzt, indem es fir die
Jugendlichen Orientierungs- und Verhaltensressourise genauso inhaltliche Qualitat.
Deswegen lernen Jugendliche in der Regel nichpesitkend der thematischen Vorgabe (...) sondern
im Austausch von sozialraumlicher Struktur und thésechem Angebot. (...) Es gilt also (...) dass die
Raume Mdoglichkeiten enthalten missen (...) und esdmtalugendpéadagoginnen, die imstande sind,
mit (...) unvorhergesehenen Verlaufen zurechtzukonmfieSozialpadagogik halt demnach Raume
bereit, schlagt Themen vor und hélt die Aneignuag Rdume und Themen durch seine Adressaten
aus. Die Forderungen Humboldts, nach einer Bildaliey Kréfte in einem ausgewogenen Verhaltnis
als ein selbst bestimmter und aktiver Prozess wauh reiner Bildung die auf Freiheit angewiesen
ist - ebenso wie auf Verhéltnisse die Anregungenigtichen, sind auch heute im 21. Jahrhundert
noch aktuell. Aus der historischen Entwicklung widutlich, dass friher der Trias von Bildung,
Betreuung und Erziehung eher an den Erziehunggbggkioppelt war. Heute wird Bildung als Motor
fur Betreuung und Erziehung gesehen. Nur Bildung kann die beiden anderen Dimensionen
mittransportieren. Wahrend “Bildung“ etwas Prodaftes, etwas personenunabhéngig
Beschreibbares an sich hat, haftet der Betreuungl wer Erziehung etwas ungleich
weniger Fassbares &h“Im aktuellneuformuliertenBildungsbegriffwird Bildung als ,,... ein aktiver
Prozess, in dem sich das Subjekt eigenstandig uneélbstgitig in  der
Auseinandersetzung mit der sozialen, kulturellerd uvattrlichen Umwelt bildet ... gesehen.
... Bildung des Subjekts in diesem Sinne brauchglfoh Bildungsgelegenheiten durch eine

bildungsstimulierende  Umwelt und durch die Ausedwsetzung mit Personen.

% Thiersch 2002, S. 66
3¢ Bshnisch/Mollenhauer 1990 S. 76, vgl. nach Buchleeh®995, S. 94, Herv. entfernt, B. R.
37 Rauschenbach u.a. 2005, S. 54
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Bildung erfolgt dabei in einem Ko - Konstruktionspess zwischen einem lernwilligen Subjekt und
seiner sozialen Umwelt®. Der Diskussion um die Wertigkeit informeller Bildgsgelegenheiten
kommt in der aktuellen Bildungsdebatte ein hersgemder Stellenwert zu. In dem neuen
Bildungsbegriff verbergen sich auch Veranderungerdie Arbeitsfelder der Sozialpaddagoginnen. So
schreibt u.a. auch Thiersch: ,Sozialpddagogik gatwim Kontext der Moderne neben der Schule
zunehmend an Bedeutung: Wéhrend der Ausbau defeSamBeginn des 20. Jahrhunderts strukturell
zu Ende gekommen ist, steht die gleiche Zeit inciZen einer Expansion und Differenzierung der
Sozialpadagogik. Sie sprengt ihre alte Aufgabembesting, Lebenskompetenzen an die zu
vermitteln, die in besonderen Schwierigkeiten uride sind. So anspruchsvoll diese Aufgaben auch
in unserer in Ungleichheiten zerrissenen Geselfsdilaiben, so kommen doch neue hinzu: die
namlich der Hilfe und Unterstlitzung in Aufgaben unatmalen Konflikten der heutigen schwierigen

Normalitat®.

In den letzten Jahren ist es bereits zu einem hegiolen Wandel im Verhdltnis von Schule
zu Jugendhilfe gekommen. Jugendhilfe hat bereits dear Form der Schulsozialarbeit in
vielen Bundeslandern Einzug in das formale Bildsygeem der Schule genommen.
Anfang der 90 - er ware die Forderung nach digger i institutionellen Kooperation noch eine echte
Provokation gewesen, inzwischen stellt Schulsoielt ein etabliertes Arbeitsfeld der
Sozialpadagogik d&t Seit den 90 - ern halten zunehmend neue Konzgstsozialen Lernens in der
Jugendhilfe Einzug. Sie préasentiert sich dementyred in wachsendem Mal3e als Lernarrangement

informeller Lernprozesse.

Fazit: Einem neuen Bildungsbegriff muss ein neuekluBgskonzept folgen. Dieses benétigt
Kooperationen, Offenheiten und wechselseitige Amnggn zwischen den verschiedenen Bereichen
insbesondere zwischen Schule und SozialpadagogikeHarf einer neuen Konstellation von Schule
und Akteuren der aufRerschulischen Bildung als hleetige und gleichberechtigte Partner.
Aber genau in dieser Forderung liegen auch die tgrbfSchwierigkeiten. Die Frage nach dem
Verhaltnis der unterschiedlichen Akteure des Bilghprozesses ist Teil anstehender Verschiebungen
im gesellschaftlichen Selbstbewusstsein. Die gedsdiftlichen Strukturen pragen die padagogische

Diskussion, die aber ihrerseits auch einen Beittadiesen Verschiebungen leitet

2.2 Rechtliche Grundlagen fur Bildung als Aufgabergld der Kinder- und Jugendhilfe

Die rechtlichen Grundlagen fur die Kinder- und Jhdfglfe sind im Sozialgesetzbuch (SGB) VIII,
auch Kinder - und Jugendhilfegesetz (KJHG) genayeregelt.

% Rauschenbach u.a. 2005, S. 107ff.
¥ Thiersch 2002, S. 67
40ygl. Kessl/Otto/Treptow 2002, S. 74
* Thiersch 2002 S. 70f.
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Nach dem Gesetz hat ,.... jeder junge Mensch (...) eohRauf Férderung seiner Entwicklung und
auf Erziehung zu einer eigenverantwortlichen undhejaschaftsfahigen Persénlichkéftund als
Aufgaben der Jugendhilfe werden genannt: ... Leigaimund andere Aufgaben zugunsten junger

Menschen und Familief?:
Nach dem Gesetz sind Leistungen der Jugendhilfe:

1. Angebote der Jugendarbeit, der Jugendsozialarbedt des erzieherischen Kinder- und
Jugendschutzes (88 11 bis 14),

2. Angebote zur Férderung der Erziehung in der Fan@&16 bis 21),

3. Angebote zur Forderung von Kindern in Tageseinuigén und in Tagespflege (88 22 bis
25),

4. Hilfe zur Erziehung und ergéanzende Leistungen (&8i8 35, 36, 37, 39, 40),

5. Hilfe fur seelisch behinderte Kinder und Jugendiand erganzende Leistungen (88 35a bis
37, 39, 40),

o

Hilfe fiir junge Volljahrige und Nachbetreuung (§ 41

Im Bezug auf die Fragestellung, inwieweit Bildungufgdabenfeld der Kinder- und
Jugendhilfe ist, finden wir ndheres bei den unterg2nannten Angeboten der Jugendarbeit.
Im 8§ 11 wird festgelegt: ,Jungen Menschen sind dier Foérderung ihrer Entwicklung

45

erforderlichen Angebote der Jugendarbeit zur Venfigg zu stellen und ,... zu den

Schwerpunkten der Jugendarbeit gehoren: 1. aufdiste Jugendbildung mit allgemeiner,
politischer, sozialer, gesundheitlicher, kulturelleaturkundlicher und technischer Bildung 46 u

AulBerschulische Kinder- und Jugendbildung ist derhnavom Gesetzgeber eine
Muss - Leistung, d.h unmittelbarer gesetzlicher tbagf und sie ist nach dem ,... SGB VIl

A4 Aus dem Gesetzestext

grundséatzlich - und nicht nur nach Kassenlage - faudern ..
geht aulRerdem hervor, dass die Angebote der Kinded Jugendhilfe im Bereich der
Kinder- und Jugendarbeit an alle Kinder und Judgehdl zu richten sind. AuRerdem
finden sich auch andere Kriterien, welche bei deakiischen Umsetzung beachtet werden

mussen, d.h. Grundeigenschaften von auflerschuliscKénder- und Jugendbildung.

“2KJHG, § 1 Abs. 1

*KJIHG, § 2 Abs. 1

“KJIHG, § 2 Abs. 2

®KJIHG, § 11 Abs. 1

“°KJHG, § 11 Abs. 3S. 1

47 AG AuRerschulische Kinder- und Jugendbildung Dras2i@06, S. 2
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Sie soll an den ,... Interessen junger Menschen goflemi und von ihnen mitbestimmt und
mitgestaltet werden, sie zur Selbstbestimmung liggahund zu gesellschaftlicher Mitverantwortung
und zu sozialen Engagement anregen und hinfiffrdbamit grenzt sich auRerschulische Kinder- und

Jugendbildung in vielen Punkten von dem VerstandmmsBildung in der Schule ab.

Bildung als Aufgabenfeld der Kinder- und Jugenehilfidet sich jedoch nicht nurim § 11 Abs. 3 S.1
KJHG. Jugendhilfe hat auch in anderen Bereichen 8ifdungsfunktion, besonders wenn wir den
Begriff Bildung in seiner modernen Fassung als g'ifa Verbindung mit Erziehung und Betreuung
sehen. Demnach finden sich rechtliche Bildungsdadggaauch im Bereich der Familienarbeit,
insbesondere  Elternbildung/Familienbildung, frikltiche Bildung und Erziehung in
Kindertageseinrichtungen und Tagespflege, als Adgéeld von Schulsozialarbeiterinnen und als
Bildung im Sinne von Beratung und Aufklarung in lfdéligen Bereichen der Kinder- und
Jugendhilfé®.

Fazit: Bildung ist kein Feigenblatt, sondern Quirsttsaufgabe der Jugendhilfe nach dem SGB VIII.

2.3 Theoretische Grundlagen

Der folgende Abschnitt befasst sich mit der Fragehnder theoretischen Verortung der Diplomarbeit.
Zu beachten ist allerdings, dass bei der Darstglakiueller Diskurspositionen durchaus auch andere
theoretische Beziige Einfluss nehmen kénnen, daeee kdirekte Theorie der auf3erschulischen
Kinder- und Jugendbildung gibt und da in die Bilgsdebatte auch Theorien aus anderen

Fachbereichen mit einflieRen.

2.3.1 Schwierigkeiten der Theoriefindung

Eine Theoriefindung zu dieser Diplomarbeit mit threpeziellen Fragestellung gestaltete
sich als ein schwieriges Unterfangen, denn in deachReratur findet man viele

Expertenaussagen, welche erlautern, dass es eimeoridh der aulerschulischen Bildung
nicht gibt oder sie sich nicht anmalRen eine solthezustellen (u.a. Thiersch und Mollenhauer).
So ist z.B. in Dieter Baackes (1934 - 1999) Werlnféhrung in die auRerschulische Jugendbildung”
von 1985 eine der ersten Aussagen: ,Da es eine rieh@niRerschulischer Padagogik nicht gibt,

0 Nach Baacke

wird im ersten und letzten Kapitel versucht, Aneatdafir zu liefern
waren verschiedene Zugénge denkbar: Man konnte ehesg von der Psychologie des
Jugendalters und ihren entsprechenden Theorien, gelzéren z.B. die klassischen Arbeiten von

David P. Ausubel (*1918), Erik H. Erikson (1902 991) und Alfred Adler (1870 - 1937).

48 KJHG, § 11 Abs. 1
“ygl. KIHG, § 2 Abs. 2 und 3 und § 13
50 Baacke 1985, S. 8
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Der Entwicklungsaspekt wirde dann im Vordergrundheh, d.h. die Fragen danach, welche
Probleme der Kindheitsentwicklung erfolgreich almipessen sein missen, welche
Erwachsenenprobleme antizipiert werden mussen hegl¥erhalten eingelibt und welche Kenntnisse
vermittelt werden miisséh? Andere Méglichkeiten des Zugangs wéren, seinemig nach,
soziologische Theorien: Funktionalismus, Theorieriaden Wandels und historisch - materialistische
Zugange. Auch kénnte man eine primér instutionemieérte Aufarbeitung des Themas versuchen
Baacke entscheidet sich letztendlich in seinem Buorh1985 fir einen Erklarungsversuch mit Hilfe
der Interaktionstheorie. Dabei fragt er: ,Warum déralwir den Interaktionismus gewéhlt (...)? Die
erste Antwort lautet: weil der Verfasser dieses H#sc keine andere Moglichkeit sieht, die ihr
Uberlegen ware (er behauptet damit also nicht, dhbess Interaktionismus die ,beste” Theorie

darstelle!)*,

Ebenso mochte ich es mit der Theorieerklarung fliesad Diplomarbeit halten.

2.3.2 Die Sozialisationstheorie

In einer Facharbeit mit der Thematik des Kinderd Jnigendbereiches ist die Sozialisationstheorie
eine geeignete Grundlage, da sie psychologischesamidlogische Theorieansétze verbindet. Unter
dem BegriffSozialisationwird allgemein der Prozess der Persodnlichkeitsiektung verstanden. Die
Sozialisationstheorie bietet einen allgemeinen &ptinnellen Rahmen fiur einen interdisziplindren
Zugang, welchen ich fur die Bearbeitung der Theknader aufRerschulischen Kinder- und

Jugendbildung fiir nétig erachte.

Aus sozialisationstheoretischer Perspektive lasseh unterschiedliche, ihr als Grundannahmen
vorgelagerte theoretische Ansatze unterscheidenoh Maaus Hurrelmann (*1944) findet man vier

theoretische Traditionen einer Sozialisationstieeasielche je nach Fragestellung, wissenschatftlicher
Herkunftsdisziplin oder Zielstellung der wissendtidnen Analyse richtungweisend herangezogen

werden konnett:

1. Die Theorien, in denen die Umwelt als Ausgangspumkt Ursache fur das Verhalten einer
Person angenommen wird. Die sich entwickelnde MRershalt von aulierhalb
Entwicklungsimpulse und befindet sich in einem HEgungsprozess in gesellschaftlich
definierte Normen und Werte. Solche Modelle finden u.a. bei Shmuel N. Eisenstadt
(*1923).

1vgl. Baacke 1985, S. 19

2vgl. ebd. 1985, S. 21

%3 ebd. 1985, S. 244 f., Herv. i. Orig.
4 vgl. Hurrelmann 1995, S. 54 f.
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2. Die Entwicklungstheorien, welche die wesentlichewpllse fir Personlichkeitsentwicklung
nicht der Umwelt, sondern dem Organismus selbsthrethen. Solche Modelle findet man
u.a. bei Jean Piaget (1896 - 1980) und den bexeshnten Erik H. Erikson und Alfred Adler.

3. Die okologisch - systemtheoretischen Ansatze, beied die wechselseitige Anpassung von
Person und Umwelt als psychisches oder sozialetei@ygesehen, im Vordergrund stehen.
Hier sind insbesondere die 6kologisch - psychotdws Entwicklungstheorie von Urie
Bronfenbrenner (1917 - 2005) und die moderneree@yieorie von Niklas Luhmann (1927 -

1998) zu nennen.

4. Die reflexiv - handlungstheoretischen Modelle, lominen ebenfalls die wechselseitigen
Beziehungen von Person und Umwelt betont werdderdailgs mit einem starkeren Akzent
auf das sich selbst reflektierende Individuum. BieSheorien findet man u.a. bei
Jirgen Habermas (* 1928)

Klaus Hurrelmann vertritt die Meinung, dass heutelér Praxis ein sehr groRer Freiheitsgrad fir die
Auswahl von Methode und Theorie besteht, dass eswaichtig sei die jeweiligen methodologischen
Vorannahmen offen zu leg®n Die weiteren theoretischen Uberlegungen diesetobiarbeit sind
durch die sozialisationstheoretische Konzeptionrdgp Am ehesten werde ich mich an den
Okologisch - systemischen Ansétzen orientierenhdan v.a. in aktuellen Studien und Fachartikeln in
Verbindung mit der Fragestellung nach der Umsetzinigrmeller Bildungsprozesse ein groR3er
Stellenwert zukommt. Auf3erdem werde ich mich auah die reflexiv - handlungstheoretischen
Modelle beziehen, insbesondere auf #@n- Konstruktivismud, da diese in der von mir gefundenen

Fachliteratur zur Thematik der Lesekompetenzfonigrine herausragende Rolle spielen.

2.3.3 Systemisch - 6kologische Theorien und Lebensiorientierung

Der Begriff Sozialokologie wurde in den zwanzigahi®en des 20. Jahrhunderts gepragt. Als Urvater
gelten Robert E. Park (1864 - 1944), Ernest W. Bssg(1886 - 1966) und Roderick D. McKenzie
(1885 - 1940). Die drei nordamerikanischen Sozietogrforschten die Entwicklung stadtischer
Lebensraume. Dabei wurden Zusammenhdnge zwischamlichen Ausbildungen und der

Entwicklung individueller und gruppenspezifischebensbedingungen herausgearbditet

Um das soziale Verhalten von Menschen verstehen kédonen, kann nach Auffassung
der sozialokologischen Theorie das soziale Verhalten Menschen durch ein Zusammenwirken

von Aspekten des Raumes und sozialer Organisationrklare  werden.

55 vgl. Hurrelmann 1995, S. 55 f
6 vgl. ebd. 1995, S. 54 ff.

> siehe Kapitel 2.3.4

8 ygl. Jordan 2001, S. 10
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Heute gibt es verschiedene systemisch - 6kologiBetséstheorien. Allen systemischen Varianten ist
gemeinsam, dass die Teilsysteme Mensch und Umwelfustausch stehen und sich gegenseitig
beeinflussen. Die Individuen in den Systemen beimndich in aktiven Kommunikationsprozessen.
Der Mensch wird demzufolge als ein Lebewesen aafgtf welches in seiner Umwelt lebt und auf
diese genauso Einfluss nimmt wie die Umwelt auf iBar sozialen Sphare gehdren alle wichtigen
Bezugspersonen und gesellschaftlichen Institutiopnen die ein Individuum eingebettet ist.

Im Folgenden werden einige systemisch - 6kologigat&itze kurz dargestellt.

Der bereits im Absatz “Schwierigkeiten der Theongfing” erwdhnte interaktionistische Ansatz ist
von den Dargestellten der alteste Teilbereich dgstemisch - 0©kologischen Theorien.
Die interaktionistischen Theoreme berufen sich Zsmeauf Alfred Schitz (1899 - 1959).
Schitz war Philosoph und Soziologe. Laut Baackehdas Konzept der Lebenswelt entwickelt: ,Die
Lebenswelt stellt dar das Ensemble aller GegenstadBiluationen, Tatsachen, auch Erinnerungen,
Traume etc, die unser ,wirkliches Leben* ausmadheh Diese Lebenswelt ist offen (...). Wir leben
in ihr mit unseren Mitmenschen - oder in der gréRdrebenswelt der Gesellschaft - und gestalten sie
auf diese Weise neu, bewahren aber auch wichtigedziige...?®. Baacke schreibt aber auch: ,Das
Schitzsche Lebensweltkonzept hat hier einen Maimgg#m es ausschliellich auf Alltag abhebt und
die Konstituierung des Alltags. Damit sind auRerglemliche Begegnungen, ungewoéhnliche
Menschen ausgeschloss&h“In seinen spateren Werken beruft sich Baacke ahémas sozio -

Okologische Modell von Bronfenbrenner und stellbseeines in einer abgewandelten Form auf.

Urie Bronfenbrenner ist mit seinem Ansatz eher irer dSozialisationsforschung und
Entwicklungspsychologie verortet. Er ging davon ,ausass ,... die jeweilige soziale
Beschaffenheit von Raumen die spezifischen sozidkeablemlagen von jungen Menschen
pragt, da bei ihnen die aktive Aneignung der Umwéitmer raumbezogen geschieht.
Die raumorientierte Entwicklungspsychologie weisaralif hin, dass nicht nur Familie und
padagogische Einrichtungen (Kindergarten, Schuleger die Inhalte des Lernens die
Entwicklung von Kindern und Jugendlichen bestimmewmndern auch die sie umgebenden
SozialrAume mit ihren Mdoglichkeiten und Probleméh“. Bronfenbrenner betont, dass
unmittelbare Umwelterfahrungen sich ihrerseits agle Umweltbedingungen verdanken, die
nicht immer unmittelbar oder gar sichtbar gegenigarsind. Er sieht Umwelt aus

Okologischer Perspektive und er versucht sie in reaparen Systemen zu erfassen.

% Baacke 1985, S. 265
80 Baacke 1999, S. 114
61 Jordan 2001, S. 10
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Dabei hat er folgende Einteilung getroffen:

- das Mikrosystem: umfasst die Gesamtheit aller ,..rbuelungen zwischen anderen im
Lebensbereich anwesenden Personen, die Art dies@indungen und der Einfluss, den sie
Uber direkte Kontaktpersonen auf die sich entwiattelPerson ausiiben ...,

- das Mesosystem: umfasst die ,, ... Verbindungen Zveiscden Bereichen, an denen die in
Entwicklung begriffene Person wirklich beteiligt is.”,

- das Exosystem: umfasst die Verbindungen zwischeenjeBereichen, in denen die in
Entwicklung begriffene Person vielleicht nie eittfriin denen ... jedoch Ereignisse
stattfinden, die beeinflussen, was in ihrer unrtiteen Umgebung geschieht...”,

- das Makrosystem: ist ein generalisiertes Muster desn ,... komplex ineinander
geschachtelter, vielfaltig zusammenhangender Sys{en) als Ergebnis von Uberwdlbenden,
einer bestimmten Kultur oder Subkultur gemeinsaridsologischen und organisatorischen

Mustern sozialer Institutioneff"

Die nachfolgende Abbildung zeigt noch einmal graphi die Mehrebenenstruktur nach
Bronfenbrenner. Durch die gelben Ovale wird auRRerdgne Zeitschiene eingefligt, mit der die

okologischen Ubergéange durch einen Wechsel voreRmitl/oder Lebensbereiche dargestellt werden.

Abb. 1) Bronfenbrenners Mehrebenenmodell

62 Bronfenbrenner 1981, S. 23
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Innerhalb einer bestimmten Gesellschaft oder sezigruppe neigen Struktur und Substanz der
Systeme zur Ahnlichkeit. Die konstituierenden Systeverschiedener sozialer Gruppen dagegen
konnen sich deutlich unterscheiden. Daher habeh die Fragen nach Zugehorigkeit zu sozialen
Schichten oder religidsen und ethnischen Gruppere ajroRe Bedeuturf§. Bronfenbrenner
entwickelt auch die Vorstellung des Begriffes Emnkding weiter. Seine vorgeschlagene Konzeption
stitzt sich historisch gesehen auf die Ideen Rag#r fragt nach Inhalten, nach dem
was - wahrgenommen, gewinscht, geflrchtet odeassen erworben wird. Er fragt nach dem
wie - sich die Person verandert und die Umwelt, dieh miteinander auseinandersetzen.
Er definiert Entwicklung als die Entfaltung der $tellung der Person Uber ihre Umwelt und ihr
Verhéltnis zu dieser, als wachsende Fahigkeit, Elgenschaften der Umwelt zu entdecken, zu
erhalten oder zu &ndéfnPraktisch formuliert Bronfenbrenner: ,Dem Sauglinerden zunachst nur
Ereignisse in seiner unmittelbaren Umgebung - diedas Mikrosystem genannt habe - bewusst ..."
danach ... Ereignisse, Personen und Objekte, didirekter Beziehung zu ihm stehen ..." spéter
Dinge die ,... in direkter Beziehung zu ihm stehen)(.Beziehungen zwischen Ereignissen und
Personen im Lebensbereich, mit denen er nicht vamfag an in aktiver Beteiligung

verbunden ist, ...%°

. Das Kind beginnt nach und nach die Existenz dessddystems zu
begreifen und einen Sinn dafir zu entwickeln. ,Merbindung dieser Erkenntnisse moglicher
Beziehungen zwischen den Lebensbereichen und deigkeit, gesprochene und geschriebene
Sprache zu verstehen, befahigt das Kind, Auftretash \WWesen von Ereignissen zu begreifen, die in
Lebensbereichen stattfinden, in die es noch gdrt mimgetreten ist ..%®. Das Kind wird fahig sich
eine eigene Welt zu schaffen und vorzustellen, Reanach Bronfenbrenner 6kologische Perspektive
hat, da auch diese Vorstellungswelt sich kontitigiervon Mikro- zur Makroebene weiterbildet.
Kleine Kinder sind demnach nicht in der Lage allbdjsktiven und objektiven Umweltaspekte zu
unterscheiden, was zu Frustration fihren kannediseine Phantasie den Grenzen objektiver Realitat
besser anpassen kann. Die wichtigsten Begriffsiiefnen zu Bronfenbrenners sozio - dkologischer

Theorie finden sich im Anhang.
Baacke gliedert seinen Ansatz ganz ahnlich insdeio - 6kologische Zonen:

- Okologisches Zentrum: ,.... ist die Familie, an dephsilie wichtigsten und unmittelbarsten

Bezugspersonen vorwiegend tagstber und nachtsltzufha”,

- Okologischer Nahraum: ,.... ist die Nachbarschaft, Stedtteil, die Wohngegend, das Dorf,
(...) der Ort an dem das Kind die ersten AuRenberigéini aufnimmt ...",

8 vgl. Bronfenbrenner 1981, S. 24
4 vgl. ebd. 1981, S. 25 1.

5 ebd. 1981, S. 26

% ebd. 1981, S. 26
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- Okologische Ausschnitte: ... sind die Orte, in deden Umgang durch funktionsspezifische
Aufgaben geregelt wird, das Kind muss hier lernestimmten Rollenanspriichen gerecht zu

werden und bestimmten Umgebungen nach ihren degni€wecken zu benutzen ...,

- Okologische Peripherien: sind , die gelegentlichen Kontakte, zuséatzliche ungeplant
«67

Begegnungemenseits der Routine, z.B. Urlaub, fern gelegemsgzEitangebote .".
Die ersten drei Zonen stehen in regelméafigen umddgeten Verbindungen, wahrend die Vierte
nicht entsprechend planbar ist. Sie sind einandechtfissig, bestimmte Aktivitaten kdnnen in allen
Zonen erfolgen, andere Tatigkeiten werden auf imeste Bereiche delegiert. Dabei betont Baacke:
... kinderfreundliche, reizarme Umwelten behindernindér - wie grof3ziigige R&ume,
variantenreiche  Mannigfaltigkeit ~und  nichtrestiles  Erwachsenenverhalten  gunstige

Entwicklungsspielraume bieten ...“ und ,.ebenso wie das Kind aus einer Welt/Weltausschnitt
,herauswachsen“ kann, kann die soziale Welt scaneliachsen, als es fiir das Kind giinstig®7st"
Nach ihm erschlief3t sich im Idealfall das Kind naetd nach die einzelnen 6kologischen Zonen. Ob
es dabei zu Entwicklungsproblemen kommt, hangttnakein von Stérungen der individuellen
Entwicklung ab, sondern lasst sich nur erklaren,nmwezugleich auch Umweltfaktoren mit

beriicksichtigt werdeén

Einer der modernen, systemisch - dkologischen AZesddt die so genannte Systemtheorie des
Soziologen Niklas Luhmann. Fur ihn bedeutet Gedadift nicht die Summe aller Menschen sondern
Kommunikation. Diese ist die kleinste Einheit eilg3stems. In seiner Theorie sind Systeme nicht nur
die Summe ihrer Teile sondern dédehrwert sozialer Interaktion und sie sind fasslaréen. Dabeli
unterscheidet er zwischen organischen, psychisaohensozialen Systemen. Mit der Aussage, dass
sich diese wechselseitig beeinflussen, bleibt dnese historischen Vorgédngern der sozio -
Okologischen Ansatze treu. Allerdings kdnnen sigbmmLuhmann diese Systeme nicht wechselseitig
instruieren sondern nur irritieren. lhre sozialenkion besteht darin, sich von einer Umwelt

abzugrenzen und dadurch ihre Grenzen zu stabéigfer

Sozio - 6kologische Konzepte findet man in Handiamgntierungen und Arbeitsansatzen der
Kinder- und Jugendhilfe/Sozialarbeit. Bereits im denfangen der Armenfirsorge im 19. Jahrhundert
sieht man eine Orientierung an Quartieren, Lebemseda und Wohnorten. Auch heute ist in
Arbeitsbereichen der Kinder- und Jugendhilfe (zAlgemeiner Sozialer Dienst) noch eine
sozialraumliche Zustandigkeit zu findénTrotz zahlreicher theoretischer Gegenbewegungemiav

der sozialrdumliche Ansatz weiter verfolgt und alosgit.

®" Baacke 1999, S. 112 ff.

®8 ebd. 1999, S. 114 ff., Herv. i. Orig.
% vgl. Hurrelmann 1995, S. 65. ff
Cygl. Nehrkorn 2001

"Lvgl. Jordan 2001, S. 10
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Eine der bekanntesten Konzeptionen war dabei diéetbenswelt - orientierten Jugendhilfe und einer
der wichtigsten neueren Vertreter dieser theotetisc konzeptionelle Begriindungslinie der
Sozialraumorientierung ist Hans Thiersch. Nach iHymedeutet Lebensweltorientierung ein
Problemversténdnis vor dem Horizont heutiger Bagdtigsaufgaben wie sie Menschen wirklich in
ihrer Lebenswelt vorfinden, d.h. den Ressourcen Rirablemen darin. Damit ,.... bezieht sich eine
lebensweltorientierte Soziale Arbeit auf die Sdistelle zwischen ,objektiven®, gesellschaftlich
vorgegebenen Strukturen und Entwicklungen sowie deiojektiven Deutungsmustern und
Handlungsweisen der Handelnden selbst, ihren jeivithetllen und gruppenspezifischen
Bewaltigungsmustern und den darin aufscheinendirk&t und Schwachefi* Auch Baacke bezieht
sich in seinen spateren Werken auf diesebhensweltbegriffDieser beinhaltet bei ihm neben einer
zeitlichen auch eine raumliche Struktur, welchalstJmweltbezeichnéf. Diese Umwelt umfasst die
Gegenstande, Ereignisse, Prozesse und Personemevait Kind wahrnimmt und mit denen es im
Aufwachsen seine eigene Welt aufbaut und konstituurch ... Gbernehmendes Lernen und
widerstandiges Ansichzwingeri*. Seine Entwicklung wird dadurch entscheidend Hessst,

behindert oder gefdrdert.

Soziale Arbeit muss demzufolge zum Aufbau soziah@zher Strukturen beitragen, die dieser
Entwicklung gewachsen sind. Sie muss sowohl praghtigch arbeiten, d.h. mdglichst
Handlungsprobleme und Lebenskrisen im Vorfeld angféan und sie muss akut reagieren kdnnen, also
bei Bedarf Bewaéltigungsressourcen zur VerfuguntiesteDabei sollte Hilfe nie direkt durchgesetzt
werden sondern immer auf Basis von Verhandlung Amshandlung beruhéh Leider gibt es nur
sehr wenige Untersuchungen die fir die systemisdkologischen Theorien reprasentativ sind.
Vor allem brauchbare Forschungsarbeiten Uber KinderSchulalter sind rar. Daher sind viele

Erklarungen eher hypothetischer Natur.

2.3.4 Reflexiv - handlungstheoretischen Modelle

Auch der reflexiv - handlungstheoretische Ansatzotie einen wechselseitigen Zusammenhang
zwischen individueller und gesellschaftlicher Emtdiing, dabei wird die Personlichkeits-
entwicklung im Kindes- und Jugendalter in einemegjsshaftlichen und o6kologischen Kontext
gesehen, welcher subjektiv verarbeitet und wechiigls beeinflusst wird. Die Wurzeln

dieser Theorie findet man u.a. bei George H. Meh@63 - 1931). Er sieht den Menschen

als einen Konstrukteur seiner eigenen Entwicklungid useiner sozialen Lebenswelt.

2 Jordan 2001, S. 11, Herv. i. Orig.
S vgl. Baacke 1999, S. 109

" ebd. 1999, S. 109

Svgl. Jordan 2001, S. 11 f.
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Der Mensch wird betrachtet als ein ,,... erkennendebkselbstreflektierendes Wesen, das ein Bild von
sich und seiner Umwelt hat und beides im Zuge deswertung neuer und vorausgehender

Erfahrungen modifiziert®.

Eine neuere soziologische Handlungstheorie wurde wabermas entwickelt. Er fragt nach
strukturellen Vorgaben und Mdglichkeiten fur dietfaitung von persénlichen Kompetenzen und
Identitatsfindung unter konkreten gesellschaftlich®8edingungen. Eine grofRe Rolle spielen

biographische Faktoren und die selbstreflexive migdin der eigenen Lebenssituatian

Individualisierung ist ein weiteres Schlagwort der modernen reflexihandlungstheoretischen
Anséatze. In Bezug auf den Erwerb personlicher Kaenpeen verbirgt sich dahinter die Aneignung
von Interessen, Fahigkeiten und Charakterziigen. diagesellschaftliche Seite betrifft, so steht
Individualisierung fur individuelle Strategien d@&ewaltigung gesellschaftlicher Anforderungen.
Individualisierungstendenzen in modernen Geselfsehaieten fir Jugendliche die Moglichkeit fur
eine komplexe und selbstbewusste Identitatsbildurgrgen aber gleichzeitig das Risiko von

Entfremdung und Uberforderung und somit sozialelidsung®.

Ein in der Literatur haufig benutztes Konzept deflaxiv - handlungstheoretischen Anséatze ist
der Ko - KonstruktivismusDabei handelt es sich um ein Erklarungskonstfuktdie Vermittiung
kultureller Kompetenzen. Er integriert handlungstietische Ansétze der Soziologie, speziell
aus dem Bereich des methodischen Individualismusd uwersucht eine Verbindung
zum Mehrebenenproblem (Makro-, Mikro- und Makrokultzu schaffen. Ein solcher Entwurf stammt
von Hartmut Esser (*1943). Er unterscheidet in e@irGrundmodell die Uberindividuelle Ebene der
sozialen Situation und die Individualebene des Mgaind seine HandlungénDie Standardstruktur
der Makro - Mikro - Makro - Erklarung besteht dajin. dass eine “typisierende Beschreibung von
Situationen uUber Briuckenhypothesen™ erfolgt, ams@bhd ‘die Erklarung der Selektion von
Handlungen durch die Akteure Uber eine allgemeiaedtungstheorie™ und dann “die Aggregation der
individuellen Handlungen zu dem kollektiven Expladam ber Transformationsregeld®™.
Bruckenhypothesebedeutet dabei die Rekonstruktion der sozialemaBan, wobei die Makroebene
mit der Mikroebene der Erwartungen und Bewertundes Akteurs verbunden werddrogik der
Selektion stellt die Handlungserklarung auf der Individugieb dar, wobei im Prinzip alle
handlungstheoretischen Erklarungsmodelle einsetginar Wiederum der Ubergang von Mikro- zu

Makroebene wird untdrogik der Aggregatiowerstandef.

"® Hurrelmann 1995, S. 67

"vgl. ebd. 1995, S. 69

yvgl. ebd. 1995, S. 70 f

"vgl. Groeben 2004, S. 151

8 Esser 1993, S. 97, zit. n. Groeben. 2004, S. 152
81vgl. ebd. 2004, S. 151 f.
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2.3.5 Formelles Lernen, informelle Lernen, Kompeterentwicklung

Da dem Begriff dednformellen Lernensin der aktuellen Bildungsdiskussion im Bezug aak d
Erwerben von Schlisselqualifikationen und unter dAspekt des lebenslangen Lernens eine

herausragende Rolle zukommt, méchte ich in diesbsthnitt einige theoretische Grundlagen legen.

Auch fur den Begriff des informellen Lernens gils keine eindeutige Definition oder Theorie.
Zumeist wird formelles Lernenin Abgrenzung gesehen. In Reinhard Zurchers (* 4195
Veroffentlichung “Informelles Lernen und Erwerb v&ompetenzen* aus dem Jahr 2007 findet man
eine englischsprachige Tabelle, welche die Untarigivon Merkmalen formeller und informeller
Bildungsprozesse darstellt. Diese Ubersicht ausFdemarbeiten von David Beckett und Paul Hager
findet sich im AnhangEtwas spater wurden diese Merkmale durch Colleydkifson und Malcom

in einer ,, ... etwas abgeandertkiste von 20 Unterscheidungskriterien zur Abgrergzdes formalen

und informellen_ernens zusammengefd&st

D Education or non - education,

(2) Location (e.g. educational or community premises)

3) Learner/teacher intentionality/activity (voluritan),

(4) Extent of planning or intentional structuring,

(5) Nature and extent of assessment and accreditation

(6) The timeframes of learning,

(7) The extent to which learning is tacit or explicit

(8) The extent to which learning is context-speaifi@eneralisable/transferable, external

determination or not,

9) Whether learning is seen as embodied or jusd'heauff’,
(10) Part of a course or not,

(1) Whether outcomes are measured,

(12) Whether learning is collective/collaborative oriiidual,
(13) The status of knowledge and learning,

(14) The nature of knowledge,

(15) Teacher - learner relations,

(16) Pedagogical approaches,

an The mediation of learning - by whom and how,

(18) Purposes and interests to meet needs of dominamarginalised groups,
(19) Location within wider power,

(20) The locus of contréf®.

82ygl. Zircher 2007, S. 39 f
8 Ziircher 2007, S. 40
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Gerald A. Straka (*1944) ordnete, in seinem Foragsbericht “Informal learning”, diese 20
Kriterien den Ebenen der 6kologischen Entwickluhgstie Bronfenbrenners u Nach Ziircher
beschrankt er sich dabei auf die Makroebene undd@&uMikroebene, wobei die Mikroebene zwei
Bereiche umfasst: die internen Bedingungen ded/@enenden, die sich durch das Wissen, die
Kompetenzen, Motive und emotionalen Dispositionenstituieren, und die externen Bedingungen
der Umwelt. Die Umwelt ist soziokulturell geformindi umfasst Personen (Lehrende, andere
Lernende, Freunde,...), Aufgaben, Lernziele, eindértsche Infrastruktur, Organisationsstrukturen,
Normen und Werte, %. Eine andere Herangehensweise an eine DefinitisrBegriffes informelles
Lernen findet sich bei Ginther Dohmen (*1926). kend Untersuchungsbericht “Das informelle

Lernen®®

vergleicht er verschiedene theoretische Ansatdeversucht gemeinsame Kriterien fir eine
Begriffsdefinition zu finden. Er zeigt auch die ergchiedliche Verwendungsweise des Begriffes auf.

Informelles Lernen wird demnach haufig verwendet fi

- Erfahrungslernen ... informelles Lernen als nicht veranstaltetesnittelbares
Verarbeiten von Reizstrukturen, Eindricken, Infaiiovaéen, (...) in
den verschiedensten Umweltbereichen (...) abgegwemzeinem (...)
erfahrungsfern - abstrakten, theoretischverbalenhianen dessen,
was es schon an fertigem Wissen gibt, in schukmtig...)

~Schonraumen®...“,

- implizites Lernen . ... definiert als nicht - intentionales, nichtbewusstes, und nicht
verbalisierbares Lernen (...) das auf einer uJkiuilichen
Aufmerksamekeit beruht (...) bezieht sich (...) niabf Regelkenntnis,
sondern auf eine mehr geflihlsmafRig - ganzbledliReizaufnahme,
Situationserfassung, Gestaltwahrnehmung, dieeijs nicht zu
explizitem Wissen fihrt, sondern mehr im Bemnewon Intuition und

Gespdir, Einfihlung und Improvisation bleibt,...

- Alltagslernen wird als ein ... selbstverstindliches praktischelLernen
charakterisiert, fur das es typisch ist, dassnieht in kinstlichen
schulischen ,Lernsettings”, sondern im unmiitéeen Alltag der
Menschen stattfindet und dass es zu einem gghen
Alltagswissen fuhrt, das den Menschen ganz tainkilft, in ihrer

Alltags - Umwelt besser zurechtzukommef, ...

8 siehe unter http://www.itb.uni-bremen.de/downldRdblikationen/Forschungsberichte/fb_15_04.pdfirenverfiigbar am
18.05.2008 oder auf CD - ROM im Anhang unter déich®ort Straka Informal learning

8 vgl. Zurcher 2007, S. 41

8 siehe unter http://www.bmbf.de/pub/das_informdéenen.pdf; online verfiigbar am 18.05.2008 oderGif- ROM im
Anhang unter dem Stichwort Dohmen das informiedimen
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- selbstgesteuertes
Lernen . --. als aktives, selbstbestimmt - nachfragerda®en im Austausch

mit anderen - auch mit Beratern, Helfern, ilfetors"®,
Informationsquellen etc. .2

Diese unterschiedlichen Facetten des informelleméres fliigen sich nach Dohmen letztendlich unter

dem in der neueren deutschen Diskussion zu findeBegriff deskompetenzentwickelnden Lernens

zusammen. ,Danach werden Kompetenzen als verhedgulgerende personliche Potentiale und

Dispositionen verstanden (...). In Abgrenzung zu @eesabhangigeren, mehr auf die Ausibung

bestimmter Funktionen bezogener Qualifikationerd dfompetenzen als personliche Dispositionen

starker subjekt- und biographiebezogen und breitesetzbar. Der diese Unterscheidung zum Teil

Uberbrickende Begriff der Schlisselqualifikationgrird heute selbst in diese Abgrenzung

einbezogen: man unterscheidet zunehmend auch ®&misclschlisselkompetenzen und

Schliisselqualifikationefi.
Die in diesem Zusammenhang wichtigsten Kompetenireff*

- die Verstehens-, ErschlieBungs- und Deutungskompetdiz Kompetenz, Sinn- und
Wirkungszusammenhdnge zu erkennen und komplexe oRtge und Situationen zu

interpretieren;

- die Kommunikations-, Interaktions- und Sozialkompetatiz Kompetenz zum offenen,
verstandigen Austausch von Meinungen, Erfahrungenstellungen und zur demokratischen

Kooperation und Teamarbeit;

- die Urteils-, Handlungs- und Reflexionskompetenlte Kompetenz, aus einer Vielfalt
gegebener Madglichkeiten situationsadaquates undgopkch bedeutsames Wissen und
Verhalten zu erschlieRen; die Kompetenz, jeweils ainnvoll erkannte Handlungen
angemessen zu praktizieren; die Kompetenz zur Begrig und Beurteilung praktizierten

Handelns im Verhaltnis zu HandlungsalternatiVen

Nach dieser Auffassung kénnen nur Lernprozesse (a® informelle Lernen) die mit anderen
Tatigkeiten verbunden sindHéndlungsorientierung und sich in authentischen Lebens- und

Arbeitszusammenhangen entwickelnLeljensweltorientierung Kompetenzen hervorbringen.

8 Dohmen 2001, S. 27, Herv. i. Orig.

8 ebd. 2001, S. 42, Herv. entfernt, B.R.

8 erganzende Betrachtungsweise zum Kompetenzbegriffdropaischen Kommission dargestellt in der Binfiig
Kapitel 2

ygl. Dohmen 2001, S. 42
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Dies erfordert ein Umdenken in vielen Bereichen.mZeinen muss das informelle Lernen
eine gleichberechtigte Stellung im Bildungsprozembalten und es mussen neue Konzepte
zu einer bewussteren Nutzung erarbeitet und auelktipch durchgesetzt werden. Dann kann
informelles Lernen neben der allgemeinen Bildungifion im engeren Sinne auch andere Bereiche

unterstitzen, z.B:

die Erfahrungsverarbeitung in verschiedenen Petisjeek

die reflektierende Sinn- und Konzeptionsentwicklung

das experimentierende und hypothesenprifende Handel
- das Bewusstmachen gezielter KompetenzentwicRlung

Zum anderen muss sich die formale Wissensvermijtiom Verhaltnis zum informellen Lernen auf

veranderte Aufgabenschwerpunkte konzentrieren:sielmuss in Zukunft vor allem:

- ,Grundlagen- und Orientierungswissen sowie Kompetatwicklungs - Mdglichkeiten und

Motivationen fur ein lebenslanges selbstgesteudvteiserlernen vermitteln,

- das informelle ad hoc Lernen aufgreifen, unterstiitzund durch reflektierende

Horizonterweiterung erganzen,

- das soziale Wissen bewahren, fir aktuelle Problemngen erschlielen und an

nachwachsende Generationen vermitteln,

- das ,Coping“ in einer undurchsichtiger werdendenderaen Welt durch Vermittlung
hypothetischer Realitatskonstruktionen, alternative Handlungsmuster und

erkenntnistheoretischer Koordinatensysteme bewusetehen,
- die lernende Umsetzung von Leitvorstellungen iseligmwelt zielstrebiger entwickeln und

- das lebenslange Lernen durch eine starkere Offdunglie auRerschulische Erfahrungs-

Umwelt und fiir mehr natiirliches ganzheitliches leerplausibler und populérer mach&n*

In der Kinder- und Jugendhilfe wird ebenfalls zwiso formellen und informellen
Bildungsprozessen unterschieden, aber auch zwisckmmalen und non - formalen
BildungssettingsDabei qilt, dass informelle Lernprozesse auchfamalen Orten (z.B. auf dem
Schulhof) stattfinden ko&nnen, jedoch ist Lernenhéisin der Sozialpadagogik insbesondere

an non - formalen Bildungsorten (Vereine, Jugeniditungen etc.) von Bedeutung.

1vgl. Dohmen 2001, S. 47
92 ebd. 2001, S. 46, Herv. i. Orig.
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Die nachfolgende Abbildung stellt die Verteilungnvd@ildungsangeboten innerhalb dieser vier

Unterscheidungen dar.

Formelle
Bildungsprozesse
PC-Kurs in
einem Jugend-
S bLer:fshllfe-
unterricht Cgsng Bezahlte Haus-
Nachhilfe aufgaben_
hilfe der
Grugpen- Eltern
leiter/-innen-Kurs
im Jugend- Theaterprojekt
verband in der Jugend-
kunstschule
Formale Non-formale
Settings Settings
Spielerisches Mitmach- Training
Erkunden f 3
intoEKita ~ gIERRen im Fitness-
n im Kinder- und studio
Jugendkino
Museums-
besuch mit
Familie Aktivitaten Gesprache
Schul- Gruppen- im Jugend- im Familien-
freund- stunde zentrum alltag
schaften im Jugend-
verband
Aktivitaten
in der
Clique
Informelle
Bildungsprozesse

Abb. 2) Bildungsmodalitaten

Informelles Lernen wird in der Kinder- und Jugermar als die Basis fur Bildungsprozesse
angesehen. Auch in den anderen bildungsrelevanteistungsbereiche?? des Kinder- und
Jugendhilfegesetzes hat es wichtige FunktionenhtNuwmsonst wird die Jugendhilfe als dritte

Sozialisationsinstanz neben Schule und Familie setgm.

Ausblick: International gesehen bietet die Auseitmeetzung Uber formelle und
informelle  Bildungsprozesse, trotz zahlreicher Beltitungsweisen, in einigen Punkten
einen Konsens. Wesentliche Aspekte davon sind, ,..assd sich das notwendige
lebenslange Weiterlernen aller zu einem wesentlich&eil informell, d.h. auf3erhalb

bestehender Lehrveranstaltungen und Bildungsitistiten entwickeln wird und dass auch
(...) auch (...) dass

das

dieses informelle Lernen anregende und stitzendeilidge braucht,
die

motivierenden

Uber verschiedenen Lernunterstitzungseinrigguin  hinaus

L efeldies

Gegenuber

fopu 94

eines gesamtgesellschaftlichen notwendig st

% siehe auch Kapitel 2.2
 Dohmen 2001, S. 160 f
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“Lernen Uberall und lebenslanges Lernen” als Zutawigion betrachtet, hatte konsequenterweise eine
Anderung der gesamten Umwelt als Lernumfeld zuripag. Als Folge konnte neben den
personlich - famili&ren - nachbarschaftlichen unokdsplatzbezogenen Lebensbezug hinausfihrende
Bezugsfelder fir ein informelles Lernen entstehexine Struktur der “Lernende Kommunen® oder

“Lernende Regioner”.

2.4 Die Anderung gesellschaftlicher Rahmenbedingueg im Kontext der aktuellen

Bildungsdebatte

Allein eine tief greifende Darstellung von Anderenggesellschaftlicher Rahmenbedingungen im
derzeitigen historischen Prozess wirde genltgeningrDéplomarbeit zu fullen. Daher beschranke ich

mich in diesem Kapitel auf einige, meiner Ansicath, wesentliche Punkte.

In der thematischen Einleitung des 12. Kinder- uhshendberichtes des deutschen Bundes-
ministeriums fur Familie, Senioren, Frauen und ddgeBMFSFJ) findet man folgende Worte: ,Die
Unterstitzung und Forderung von Bildungsprozesszrjuhgen Generation muss sich einerseits an
gesellschaftlichen Erfordernissen und anderers@itden lebensweltlichen Erfahrungen von Kindern
und Jugendlichen orientieren. Diese leiten sich @emografischen, wirtschaftlichen, rechtlichen,
politischen und sozialen Entwicklungen ab, dielddenssituation und die Lebensfiihrung der jungen
Menschen und ihrer Familien beeinflussen. Verdnupgn in den gesellschaftlichen Rahmen-
bedingungen und ihre Auswirkungen fur das Aufwanhgen Kindern und Jugendlichen deuten auf
die Notwendigkeit einer Um- und Neugestaltung dazeitigen Systems von Bildung, Betreuung und
Erziehung hit®®.

Die “Anderung gesellschaftlicher Rahmenbedingungenginer der Slogans schlechthin, welcher die
Diskussionen um Neustrukturierungen in den versigristen Bereichen unserer Gesellschaft in den
letzten Jahren Dbegleitete -  Arbeitsmarktreformen,ilduBgsreformen, Rentenreformen,
Gesundheitsreformen, ...; alle diese Dinge werderdaufBasis dieser Anderungen debattiert. Doch
was verbirgt sich eigentlich hinter diesen WortéWelche Auswirkungen werden durch diese
Prozesse bereits sichtbar oder welche prognosfiziéind welche Schlussfolgerungen und

Forderungen ergeben sich daraus?

Genau mit diesen Fragen beschéftigt sich das fde&mpitel, naturlich vorrangig mit dem Blick auf
die relevanten Erscheinungen fir das Thema aulldiste Kinder- und Jugendbildung in der

Sozialen Arbeit.

% vgl. Dohmen 2001, S. 160 f.
% Rauschenbach u.a. 2005, S. 20
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Weitere Schlagworte zur Einleitung des Kapitels fRanbedingungen des Aufwachsens” im 12.
Kinder- und Jugendbericht sind: FlexibilisierungduMobilisierung, Diskontinuitdten familiarer
Konstellationen,  Entgrenzungen, Mediatisierung, endmationalisierungsprozesse, alternde
Gesellschaft, Armuts-Bildungs-Spiralen und regierRisparitatet!. Einige davon sollen im Verlauf

dieses Kapitels naher betrachtet werden.

2.4.1 Neuer Kapitalismus und Flexibilisierung

Nach der Auffassung vieler Wissenschaftler hat sithden letzten 30 Jahren des vergangenen
Jahrhunderts bis in die heutige Zeit hinein eiretisshaftlicher Umbruch vollzogen (bzw. er vollzieh
sich noch), der haufig als Ubergang in dieeite Modernebezeichne wird. Im Zuge dieses
Uberganges kommt es in vielfaltigen Bereichen awkdtrveranderungen, auch mit Auswirkungen
auf das subjektive Empfinden der Menschen. Erasbunden mit einem Individualisierungsprozess,
welcher in enger Verzahnung mit einer kapitalistest Wachstumsdynamik und einem neuen Grad an
Okonomisierung der alltaglichen Lebensvollziige efgkht.Individualisierungbedeutet in diesem
Kontext ein Wandel im Verhéltnis von Individuum uf@esellschaft und ist gekennzeichnet durch
einen Verlust von kollektiven Orientierungen undctgirheiten. Dies fuhrt einerseits zu einem
Freiheitsgewinn andererseits aber auch zu einealue von Risiken (Sinnverlust, Identitatsverlust,
Wertsuche). Innerhalb der kapitalistischen Wachstynamik kommt es zu einer starken
Flexibilisierung der Arbeitsméarkte, der neue Anfendhgen an die Unternehmen und ihre
Beschaftigten stellt. Dieser starke Flexibilisiegadruck verandert nachhaltig die Arbeits- und
Lebenswelt der Menschen. Es kommt unter anderem Rationalisierungs- und
Effizienzsteigerungsprozessen auch im privatenagllund flexible Arbeitszeiten fiihren zu einer
Dessynchronisierung des sozialen Lebens. Folgesediexibilisierung der Arbeitsmarkte sind aber
auch zunehmend soziale Ungleichheiten in Form gmilegierten Oberschicht und eineeuen
Unterschicht (Prekariat)Kennzeichen der neuen Okonomie ist ihre Unbesgieiti Urspriinglich
relativ gesicherte Prozesse wie Ausbildung, Bend Beziehung geraten zunehmend in die Krise.
Aus dem Lebensentwurf werden die Lebensentwlrfe biafraphisch gesehen findet eine

Fragmentierung statt.

All diese Veranderungen fihren zu tief greifendaénseéhnitten in die Familiensysteme und haben
somit auch primar Auswirkungen auf die Entwicklumgn Kindern und Jugendlich&h Bereits
Bronfenbrenner stellte die Hypothese auf, das€dtavicklung einer Person von Ereignissen in ihren

Lebensbereichen beeinflusst wird, auch durch solochedenen sie gar nicht anwesend ist.

" vgl. Rauschenbach u.a. 2005, S. 20 ff

% siehe dazu u.a. die Thesen von Thiersch 20064 6dér bei Beck, U. (1986) Risikogesellschaft. AefrWeg in die
andere Moderne. Frankfurt/Main. Suhrkamp

% vgl. Hirt 2008, S. 29 f.
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So erklart sich z.B. theoretisch, warum die Berefibgungen von Eltern zu den starksten Einfllissen

auf die frihkindliche Entwicklung gehdren.

2.4.2 Kontinuitaten und Diskontinuitaten familiarer Konstellationen

Die Familie ist primare Lebenswelt von Kindern,gell hat sie sich innerhalb des letzten halben
Jahrhunderts beziiglich ihrer Konstellation und Fomlalitdt verandert. Die klassische Familie
bestehend aus Vater, Mutter und durchschnittlicki Zunder existiert in dieser Konstellation nicht

mehr als unangetastetes Familienideal.

Auch aus den statistischen Daten im 12. Kinder-dugendbericht kann man ersehen, das ,,... Kinder
in Deutschland zwar Uberwiegend in familialen Ledfermen aufwachsen, die dem traditionellen
Normalentwurf entsprechen 4% dass sie aber haufiger als friher in alternativesh wechselnden
Familienformen (Alleinerziehendenhaushalte, Patakfamilien) leben'® . Ebenfalls von
Verédnderungen betroffen ist die Haufigkeit famaérnteraktionen und des Zusammenseins der
Kinder mit ihren Eltern. Diese sind insbesondereckdudie zeitliche Inanspruchnahme der Eltern
innerhalb einer Erwerbstéatigkeit geprégt. So zeigh historisch statistisch betrachtet, dass heute
Kinder mehr Zeit mit ihren Eltern verbringen alsrvehn Jahren, dass aber die Familienzeiten in
denen beide Elternteile zur Verfligung stehen gerirgeworden sintd®. Nicht zuletzt sagt die
Tatsache eines gemeinsamen Zeitbudgets noch rilbatsdie Qualitat der gemeinsam genutzten Zeit
aus. So konstatiert z.B. Rainer Hirt: ,Viele Famgmili verwandeln sich in hochtechnisierte kleine
Dienstleistungsunternehmen, deren blof3es FunktiEmievichtiger ist als lebendiger emotionaler
Austausch und Pflege menschlicher Beziehungernt®..Andere Familien wiederum kénnen eine
Uberdimensionale Zeitreserve (z.B. infolge Arbeggjkeit) aufgrund psychischer Belastungen
und/oder fehlender materielle, sozialer und psyttds Ressourcen fast gar nicht nutzen. In diesen
Familien wachsen Kinder in einer Szenerie von Glgidtigkeit und Kélte auf, deren Folgen absehbar
sind und Prognosen fur ein flrchterliches Szenamm Gewalt, Beziehungsunfahigkeit und
deformierten Lebensgeschichten biétét Doch auch in Familien mit ausreichend materiellen

Ressourcen, v.a. in der privilegierten Oberschiattiet man solche Tendenzen.

Kinder - und Jugendliche missen sich den Veranderuranpassen die sich aus gesellschaftlichen
Umbrichen ergeben. Dies bietet einerseits die Ghaman Entwicklungs- und Lernprozessen,
andererseits birgt es aber auch die Risiken von chmspzialen Belastungen und

Entwicklungsverzdgerungen.

100 pauschenbach u.a. 2005, S. 62, Herv. entfernt, B.R.
101 ygl. ebd. 2005, S. 62

102ygl. ebd. 2005, S. 65 f.

193 Hirt 2008, S. 35 f.

104ygl. ebd. 2008, S. 36 f
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All dies stellt erhdhte Anforderungen an die Faendils primére Sozialisationsinstanz, aber auch an
alle anderen beteiligten Akteure aus den Bereick@m Bildung, Betreuung und Erziehung. Nur
entsprechend gebildete Familien, aufgeklarte Lebeltlsn und qualifiziertes Personal in den

auRerfamiliaren Einrichtungen kénnten die nétigeale und emotionale Unterstiitzung biéfen

2.4.3 Entgrenzungen

Der Kinderalltag wie auch die Biografien von Kindeund Jugendlichen sind heute weitgehend
institutionell strukturiert: Kindertagesstatten, h8ten und eine Fille von Freizeitangeboten. Es
werden eigene kindliche und jugendliche Lebensrageschaffen. Dies fuhrt einerseits zu einer
Trennung der Lebenswelten von Kindern und Erwadseandererseits differenzieren sich durch die
Angebotsvielfalt aber auch diese kindlichen Leb&agre zeitlich und réumlich stark aus.
DiesePartikularisierungwird in der Literatur haufig mit “Verinselung d&énderlebens” beschrieben.
Diese Entwicklungstendenz hat einen haufigen Wécohse sozialen und raumlichen Settings zur
Folge und fordert von Kindern- und Jugendlicheneearhthte kognitive Integrationsleistdfiy
Eine andere Form von Entgrenzung kindlicher Lebetfisw finden wir vor allem in den
auRRerinstitutionellen Aktivitaten (in Freizeitaktéten und Medien), den so genannkgaizeitwelten
Hier verlieren altersspezifische Standardisierungetiach ihre Geltung. In soziologischen Theorien
ist in diesen Zusammenhang von einer “Erosion dedlkeit* und von einer “Destandardisierung des
Jugendalters® die Rede. Baacke beschreibt auf3emiesn Ph&dnomen déeiVerhauslichungder
Kindheit* infolge ubertriebenen Schutzverhaltens nvcErwachsenen aufgrund potentieller
Geféahrdungspotenziale im Nahbereich sowie subjektipfundener Gefahren durch gesellschaftliche
Veranderungefl. Auch Bronfenbrenner vertrat bereits die Ansiclatss die Fahigkeit von Eltern zu
einer zufrieden stellenden Erziehung von Kinderaf3geblich davon beeinflusst wird, wie sie selbst
ihre elterliche Leistungsfahigkeit beurteilen. Digederum steht in einem engen Zusammenhang zu
auReren Faktoren wie der Flexibilisierung des Admearktes oder der Ungeféhrlichkeit des
Wohngebiete¥®. Als Reflex auf eine sozialokologische Umwelt, die bewaltigen kompliziert
geworden ist, sieht auch Baacke die Tendenzen Yerkindlichung des Kindes" und zu einer
“Verinselung des Kinderlebens®. Die Ursache bedbhrer darin, dass heute die Ubergéange
vom 0&kologischen Zentrum zum Nahraum und die Anzahd Funktion der 6kologischen
Ausschnitte nicht nur komplexer und zahlreicher gelen sind, sondern in ihrer Durchlassigkeit
aufeinander auch problematisch®r. Die territorialen Bindungen an Nahrdume verlieriéne
Kraft, z.B. durch Auswirkungen von Stadtsanieruligphnungserneuerung, Massenmotorisierung

und daraus entstehenden Einschrankungen des Saafes far Kinder.

105ygl. Rauschenbach u.a. 2005, S. 62 f.
108 ygl. ebd. 2005, S. 67

107ygl. Baacke 1999, S. 131 ff.

108ygl. Bronfenbrenner 1981, S. 24
109ygl. Baacke 1999, S. 131 ff
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An deren Stelle treten kommerzielle und padagogisEimrichtungen. Baacke spricht von einer
Entwicklung vom Stral3enkind mit sozial6konomischBlmhraum zum padagogisch betreuten und

individualisierten Familienkind mit Stadt- oder &vhisinselh’.

Fazit: Zwar haben padagogische Interventionen zugemen, aber es entstehen auch neue
Lebensbereiche, die mit der “padagogischen Welkamer Weise abgestimmt sind (private Sphére,
kommerzielle Einrichtungen, Medien). Damit lebenn#éér heute in einem sozial6kologischen
Netzwerk unterschiedlicher Sozialistationsinstanzeelche fir sie selbst kaum durchdringbar oder
ohne weiteres verstandlich sind. In diesen offehebenswelten missen sie sich mobil von
“Erlebnisinsel zu Erlebnisinsel* beweg&n. Nach Bronfenbrenner wéchst das entwicklungs-
férderende Potenzial eines Entwicklungsbereichésderi Anzahl der unterstiitzenden Verbindungen
zu anderen Lebensbereichen. Aktuell scheinen jedétkizeitwelten, Familienleben und

institutionalisierten Welten weitgehend getrenntaperieren. Es ergibt sich demnach ein Bedarf an
Konzepten die zugunsten einer Férderung von Kindeweh Jugendlichen aufeinander bezogen bzw.

im lokalen Raum vernetzend wirken.

2.4.4 Mediatisierung und Virtualisierung

Der Begriff derMediatisierungbeschreibt die Durchdringung des Alltags durchAlisweitung und
die zunehmende Nutzung elektronischer Medien. Insafmenhang mit der sich ausweitenden
Computerbenutzung wird votVirtualisierung als ein Aspekt der Mediatisierung gesprochen.
Medien beeinflussen die Lebensfihrung von Kinderd dugendlichen in vielen Bereichen, von der
Freizeitgestaltung bis hin als Lehr- und Lernmiitelden Schulen. Die mediale Informations- und
Kommunikationstechnologie ist dartiber hinaus zwemirgrundlegenden Bestandteil der Arbeitswelt
geworden. Die Teilhabe an virtueller und medial@ntnunikation ist realer Bestandteil kindlicher
und jugendlicher Lebenswelten. Dies beinhaltet tlkamcen (technische und inhaltliche
Aneignungsprozesse, Zugang zu fernen Bildungsamgehissen) aber auch Gefahréh.

Die Veranderung durch neue Medien bestimmt den Sagauf und Zeitorganisation von Familien
mit. Durch die Vermehrung von Angeboten und Medi@mn es zu einer Entstrukturierung von
Tagesablaufen komm&d Auch die Frage nach den “Medien als heimlicheektieher* und damit

nach ihren Auswirkungen auf Entwicklungsprozesse Kimdern wird kontrovers diskutiert.

H10ygl. Baacke 1999, S. 135 ff.

Hlygl. ebd. 1999, S. 131 ff.

112 ygl. Rauschenbach u.a. 2005, S. 69 ff
13ygl. Baacke 1999, S. 140 ff.
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Fazit: Medienkompetenzen zahlen zu den kulturalied beruflichen Basisqualifikationen. Sie bieten
zusatzliche Entwicklungschancen, stellen aber dsodmle Differenzierungen im Zugang und in der
Nutzung auch einen weiteren Gefahrdungspunkt lahdh Aufwachsens dar. Daraus ergibt sich ein

Bedarf an Medienbildung auch auRerhalb der primSaialisationsinstanz Famitié

2.4.5 Armuts — Bildungs - Spiralen

Die soziale und gesellschaftliche Teilhabe in dendesrepublik ist wesentlich von der Position
ihrer Mitglieder in der sozialen Ordnung abhéangiBie wird zentral bestimmt durch die
sozio - 6konomische Lage, durch die ethnische Ziggkeit sowie durch das Geschlecht und durch
regionale Lebensbedingungen. Die Lebenssituation tindern und Jugendlichen leitet sich
wesentlich aus der weitgehend vom Bildungsniveawiiabigen Beteiligung und Stellung der Eltern
im Erwerbssystem her und steht in einem engen Zusainang mit der Familienform sowie deren
Kinderanzahl und dem Alter der Kinder. Betrachteanmdie Armutssituation der Kinder und
Jugendlichen fiir sich genommen, so zeigt sich dasit 1990er - Jahren ein konstanter Anstreg
Soziale, 6konomische und kulturelle Ressourcen esoMiilieuzugehdrigkeiten kanalisieren die
Zukunftschancen fur das Aufwachsen von Kindern dungendlichen. Es kommt zu einem Phanomen
von Armuts - Bildungs - Spiralen, d.h. Kinder dedbst in Armut (Einkommens- und Bildungsarmut)
aufwachsen, haben spéater ein sehr viel héheregoRehenfalls von Arbeitslosigkeit und Armut
betroffen zu sein. Daraus ergibt sich die Fordemagh einer gleichen Chancenverteilung fir alle.
Institutionelle Bildung, Betreuung und Erziehunde$gn dabei ebenso eine Rolle, wie Fragen des
Zugangs zu bildungsrelevanten aul3erinstitutionelfgirderangeboten und zu Angeboten der

erzieherischen Familienunterstiitzifig

2.4.6 Fazit

Das Aufwachsen von Kindern und Jugendlichen in deiten der zweiten Moderne findet in
einer Lebenswelt statt, in der nichts als sichelt. gbie sehen sich dementsprechend in
zunehmendem Mal3e einem riskanten Prozess lebelidténglLern- und Bildungsanforderungen
gegeniibergestellt. ,Bildung wird ein Entwurf insf@fe, riskant, chancenreich und gefahrd&Hd“

Dies ist eine schwierige Herausforderung, deren d@tiyung stark von den zur Verfigung
stehenden Zugangs- und Partizipationsmdéglichkeit@rhangig ist. Heranwachsende haben

eine zunehmende individuelle Verantwortung fir dRekonstruktion ihrer Biographien.

H4ygl. Rauschenbach u.a. 2005, S. 69 ff.

115 mehr Informationen gibt es im Armutsbericht der Besregierung Deutschland
M8 siehe dazu auch Rauschenbach u.a. 2005, S. 7Stétistische Ubersichten

7 Thiersch 2006, S. 25
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Dabei sehen sie sich in einer pluralisierten undlividualisierten Gesellschaft hdheren

Entscheidungszwéngen gegeniibergeStelit

Soziale Arbeit muss sich diesen Anforderungen agrasind notwendige Unterstitzungsformen
aufbauen, eben auch im Bezug auf Bildungsprozéssmpetenzlernen, lebenslangen Lernen). Damit

dies gelingt dirfen die Grundbedirfnisse kindlicBatwicklung jedoch nicht missachtet werden.

3. Sozialpadagogische Bildungsaufgaben in der zweit Moderne

Die im Verlauf dieser Diplomarbeit dargestellte \itcklung eines neuen Bildungsverstandnisses, als
Reaktion auf geanderte Rahmenbedingungen des Abn$eas in Deutschland, hat konsequenterweise
eine Umstrukturierung der bestehenden Bildungslerads zur Folge, welche insbesondere auch die
Sozialen Arbeit im Bereich Bildung betrifft. Die ider- und Jugendhilfe musste und muss sich in
Theorie und Praxis mit dem Thema auseinandersainensich neu orientieren. Dabei sind die
erfolgten Stellungnahmen und Zukunftskonzepte ebé&ostrovers wie die Bildungsdebatte an sich.
Die einen sehen Soziale Arbeit fiir Schule und sstié Bildung in den Dienst genommen und in
ihren eigenen Kernaufgaben tberformt, andere wigdesehen eine Chance aus einer traditionellen
Randstellung heraus zu kommen und in eine polistachliche Diskussion mit einbezogen zu
werden und sie mitzugestalten. Um die Entwicklumglén letzten Jahren dennoch zu verdeutlichen,
mochte ich hier die Aussagen von einigen Verbandehvon Wissenschaftlern der Sozialen Arbeit

hinsichtlich dieser Thematik zusammenfassend denste

3.1 Die Leipziger Thesen 2002 und ihre Weiterentwitung

Das Bundesjugendkuratorium (BJK), die Sachversgi@mkommission des 11. Kinder- und
Jugendberichts und die Arbeitsgemeinschaft fir ddigife (AGJ) gaben im Juli 2002 eine
gemeinsame Erklarung ab. Mit den “Leipziger Thesaatimen sie auf die aktuelle bildungspolitische
Debatte Stellung. Dabei ging es ihnen darum, derkeh Fokus auf schulpolitische MaRnahmen in
Richtung Soziale Arbeit zu erweitern. Sie vertratdie Auffassung, dass eine produktive
bildungspolitische Wende eines umfassenden Bildierg&indnisses sowie der Einbeziehung und
Zusammenarbeit aller Bildungsorte bedarf. Das heiGt wenn auch die Familie und verschiedene
Bereiche der Kinder- und Jugendhilfe sowie die fiehe Ausbildung als Bildungsorte gezielt
gefordert werden, verbessern sich die Bildungs- Teithabechancen aller jungen Menschen. Dazu
bedarf es einer lokalen und ubergreifenden Bildpaligk, auch um das unkoordinierte
Nebeneinander unterschiedlicher Bildungsinstitigiorzu Gberwinden und innovative, vernetzende
Strukturen zu schaffef.

18ygl. Kessl/Otto/ Treptow 2002, S. 8 ff.
19ygl. Mielenz 2002, PDF S. 5
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Die "Leipziger Thesen" beinhalten folgende Kernagss:
1. ,Bildung ist mehr als Schule,
2. Bildung muss Zukunftsfahigkeit sichern,
3. das deutsche Bildungssystem verstarkt soziale ihngieit,
4. Selektion behindert Bildung,
5. Eltern sind keine LuckenbilRer,
6. Chancengleichheit fir junge Migrantinnen und Migea
7. Bildung endet nicht mit dem Schulabschluss,
8. Geschlechtergerechtigkeit als Bildungsauftrag,
9. Kinder- und Jugendhilfe er6ffnet ein breites Bilgaangebot,
10. Bildung erfordert neue Formen der Vernetzung und
11. Ganztagsangebote als Bildungsoffensife*

Fazit: Betrachtet man diese 11 Punkte im Detaiktelit man fest, dass es zu diesem Zeitpunktin de
Diskussionen der Vertreter der Sozialen Arbeit hsdghlich um eine Ursachensuche, eine
Benennung der wichtigsten Folgen und um gemeinddeggiffsdefinitionen ging. Zum Arbeitsfeld

der Kinder- und Jugendhilfe war man sich zumin@ésig, das Bildung als Aufgabenbereich existiert
und Potenziale vorhanden sind um die schulisch&uBd sinnvoll zu ergédnzen. Die bereits
aufgekommene Idee der Erweiterung von Ganztagsschulirde als ein probates Mittel zur Losung
der Bildungsmisere gesehen wobei man auf eine ofigglzusammenarbeit mit der Kinder- und
Jugendhilfe verwies. An den hier beschriebenenaBatungen kann man deutlich erkennen, wie viel
Grundlagenarbeit zur Thematik Bildung im Bereichi 8ezialen Arbeit erst einmal von Néten war
und wohl auch noch ist um als gleichberechtigtetriéaim Bildungsbereich akzeptiert und involviert
zu werden. Ein gemeinsamer gesicherter Standpahktaraussetzung um zukunftsfahige Konzepte,
mit Sozialer Arbeit in einer zentralen Rolle, zuvesrfen und umzusetzen. Diese Entwirfe sollten

durch gezielte Forschungsarbeit untermauert undltd®rie dazu weiterentwickelt werden.

Bedenklich bleibt fuir mich die Frage, warum sick dikteure der Sozialen Arbeit so schnell auf die
Ganztagsschule als Mittel zur Loésung der Bildungema festgelegt haben, ohne dass man eine breite

Fachdiskussion zu Alternativen finden kann.

120ygl. Mielenz 2002, ausfiihrlicher im Web auf CD ©R im Anhang unter dem Stichwort Leipziger Thesen
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2006 griff der Deutsche Berufsverband flr Sozialbe (DBSH) Standpunkte der “Leipziger
Thesen, insbesondere die Frage nach der Entwigkhamztagiger Betreuung, auf und erstellte eine
erweiterte Position. Dabei wurde auf die aktuedieiapolitische Entwicklung verwiesen, d.h. auf die
Tatsache, dass die Politik Bildungschancen fiir aigoessern will ohne dafiir notwenige finanzielle
Mittel bereit zu stellen. Der DBSH bezog hier eiatig Stellung. Er forderte: ,,... Verbesserungen und
mehr Qualitat in der Breite (...) Familienbildung a@lichtleistung von Jugendhilfe (...) mehr
Investitionen in die Jugendhilfequalitat ...“, denn. kurzfristige Kirzungsstrategien wenden nicht
soziale Probleme; sie werden mittelfristig zunehrmed weitaus hdhere Folgekosten bededtén*
Auch bei der Stellungnahme des DBSH ging es naehwar um eine Positionsfindung der Kinder-
und Jugendhilfe, aber nicht mehr so sehr um diendilegenden Fragen nach Ursachen und
Begrifflichkeiten sondern vielmehr darum was Judpelfel im Bereich Bildung verandern kénnte und
wie dies praktisch umsetzbar wéare. Neu war auchs dasbesondere die Begriffe Erziehung und
Betreuung, als klassische Aufgabenfelder der Smziddrbeit, neben Bildung starker akzentuiert

wurden. Der DBSH formulierte:
1. ,Betreuung ist mehr als Aufbewahrung.
2. Erziehung, Bildung und Betreuung sind eine Einheit.
3. Betreuung ist mehr als nur ein bloRes AnhédngselLdbkgplans.
4. Bildung ist mehr als Schule.
5. Schule muss sich verandern. Sie muss mehr seumgdsricht.
6. Soziale Arbeit und Schule haben einen gesellsottath Auftrag.
7. Schulsozialarbeit ist mehr als Entstérung von Szhul

8. Soziale Arbeit ist mehr als Nothilfe und mehr ads drzieherische Restbereich neben Familie

und Schule.
9. Erziehung, Bildung und Betreuung sind sozialervOrt Sozialer Arbeit, Familie und Schule.

10. Soziale Arbeit, Schule und Eltern als Anwaélte figsdere Chancen fir alle Kinder und

Jugendliche'®?

12 DBSH 2006
122 apd. 2006;ausfiihrlicher im Web oder auf CD — ROM im Anhangenrdem Stichwort DBSH ganztégige

Betreuung
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Fazit: In den Aussagen des DBSH zeichnet sich s@he viel sicherere Position der Sozialen Arbeit
im Prozess der Umstrukturierung von Bildung ab. Bachbereich scheint zunehmend selbstbewusst
seine Ressourcen in die Fachdiskussion einzubrinB&se Stellungnahmen zeigen auf, welche
Weichen es zu stellen gilt und wie neue Wege aessekonnten. Sozialpddagogische
Bildungsforschung und die Weiterentwicklung an Tio aul3erunterrichtlicher Bildung sowie die
Anpassung rechtlicher Rahmenbedingungen fiur diéaoArbeit sind Kernaufgaben die es in den
nachsten Jahren zlgig zu bewadltigen gilt. Erst dieéen Grundlagen kdnnen zukunftsorientierte

Konzepte entworfen und in der Praxis umgesetzt ererd

3.2 Sozialpadagogische Perspektiven

Im Folgenden mdchte ich die Standpunkte und Petispekeiniger Wissenschaftler des Fachgebietes

Soziale Arbeit vorstellen.

In den meisten wissenschaftlichen Veroffentlichungd 2006 findet man zu Beginn der Schriften
nach wie vor erst einmal eine Begriffsdefinitiorsd&¥ortes Bildung. Zumeist wird dies erganzt durch
eine historische Heranfihrung und die Umschreibuaidueller Kontroversen. Allein diese
Beobachtung lasst mich schon zu dem Schluss komdaess, der Prozess der Neuorientierung von
Sozialer Arbeit im Bereich Bildung noch langst nieibgeschlossen ist. Auch bei Wolfgang Mack
(*1961) findet sich diese Vorgehensweise. Aul3erddet er sozialpddagogische Perspektiven im
Bereich Bildung und Bildungsforschung vor allem Bezug auf Fragen der Lebensfiihrung und
Lebensbewaltigung. Demnach muss es um Bildungspsezeines Individuums in weiten, konkreten,
soziobkonomischen und soziokulturellen, gesellstbaf- politisch bestimmten Lebenslagen gehen.
Da das sich bildende Subjekt in einer unsicheneh, g&ndig dndernden Umwelt immer wieder auf
neue geeignete Strategien der Lebensbewaéltigurgnaasen ist, steht die Frage nach dessen Bildung
auch im Zentrum einer sozialpadagogischen Bilduregsie. Ebenso muss Bildungsforschung in
konkreten Lebenslagen ansetzen und diese in Wedhaahg mit sozialrdumlichen Bedingungen
betrachter’® . Der in dieser Diplomarbeit schon oft zitierte IdarThiersch sieht in der
kontroversen Diskussion innerhalb der Sozialen Arken Indiz dafiur, dass die dahinter
liegenden Strukturprobleme zwischen Schule und akbeit nicht geklart sind. Damit meint er
grundséatzliche Fragen zur Geschichte des Verhéftsison Schule und Sozialarbeit, Fragen nach
Lernaufgaben, nach Bildungszielen, nach Widersmficin elementaren Lebensmust&fn Er
sieht in seiner “essayistischen Skizze der Bilduaty Zukunftsprojekt Sozialer Arbeit”
deren Ressourcen diesbezilglich vor allem in demHhgnhg bei professionell - institutionellen

Hilfen zu Lebenskompetenzen und in der Offnung zdltag und Sozialraum'®® .

128 ygl. Mack 2006, S. 223 ff.
124ygl. Thiersch 2008, S. 107
125ygl. ebd. 2008, S. 124 f.
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Er weist auch auf Risiken in der derzeitigen Enkiving, d.h. auf die zunehmende ,,... Intensivierung
der inszenierten Bildung im Horizont des Bildungsit$, vor allem auch von Zusténdigkeiten und
Raumen ...**hin. So erinnert er z.B. an das SchreckensbiléseBildungswesens, wie es in der
Entschulungsdiskussion bei lllicH zu finden ist: dass man der Selbst- und Lebensbidder

Menschen fremd bleibt, sie blockiert und lahmt.

Fazit: Dieses Bild gewinnt durchaus an Bedrohlighkeehon angesichts der Macht der Tendenzen
Bildung ausschlief3lich zur Forderung von Humankdmhzusehen. Nur Bildungsgange die sich auf
Lebenskompetenzen beziehen, die in der Alltags- lLetsbnswelt verortet sind, haben das Potenzial

zukunftstrachtige Konzepte zu integrieren.

Wie bereits dargestellt, hat sich die konzeptiandintwicklung zur Umsetzung eines neuen
Bildungsverstandnisses im Schulalter sehr schoéllen institutionellen Rahmen der Ganztagsschule
konzentriert, ohne dass es eine breite Diskusdien Alternativen gab und gibt. Daher méchte ich im
Folgenden ebenfalls auf die aktuellen Uberlegurmyedieser Umsetzungsform eingehen, wobei diese

nur in Auszigen dargestellt werden kann.

3.3 Das deutsches “Projekt Ganztagsschule”

Der Trend zur Umsetzung von Ganztagsschulen ist mioht mehr aufzuhalten. Dies ist die Meinung
von vielen Lehrern, Wissenschaftlern, Politikerrd won den meisten Akteuren der Sozialen Arbeit.
Ich schlie3e mich hier dieser Meinung an, auch wehrein verstarktes Nachdenken tber alternative

Mdglichkeiten sehr begriiRen wiirde.

Im 12. Kinder- und Jugendbericht findet sich zumsBau von Ganztagsschulen folgende
Erklarung: ,Das grof3e gesellschaftliche Interessedar Ganztagsschule spiegelt sich in einer
Vielzahl von Stellungnahmen von Verbanden und dedwftlichen Gruppen. Ein Vergleich von
ausgewahlten Stellungnahmen zeigt eine insgesamfiegrZustimmung zum Ausbau von
Ganztagsschulen, der mit dem InvestitionsprograranBdindesregierung vorangetrieben wird. Dabei
Uberwiegen bildungspolitische Argumentationen, aweiter Stelle stehen familien- und
arbeitsmarktpolitische Begriindungen fiir den Ausben Ganztagsschulen .'%2. Es wiirde den
Rahmen dieser Diplomarbeit sprengen die Ganztagkliskussion, damit verbundene Erwartungen
und Forderungen, Umsetzungskonzepte und Modelltmjru beschreiben. Deshalb beschranke ich
mich hier auf einige allgemeine Feststellungen, chel zur besseren Verstandlichkeit der

nachfolgenden Abschnitte dienen.

128 Thiersch 2008, S. 124
127 siehe z.B. bei lllich, 1. (1973): Entschulung dezsBlischaft. Hamburg. Rowohlt Verlag
128 Rauschenbach u.a. 2005, S. 488
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Die unter 3.1 aufgefihrten Stellungnahmen des Bdé&t, Sachverstandigenkommission des 11.
Kinder- und Jugendberichts und der AGJ sowie deSiDBegriinden u.a., warum Ganztagsschule ein
geeignetes Konzept zur Umsetzung neuer Bildungkehest. Dabei gibt es jedoch sehr
unterschiedlichen Modelle innerhalb des deutschnojéktes Ganztagsschule®, auf welche ich hier
nicht néher eingehen mochte Fest steht, dass der Ausbau ganztagiger BilduBggreuungs- und
Erziehungsangebote fur Kinder und Jugendlicherhaugiger Sicht nur schrittweise erfolgen kann.
Dabei darf diese Entwicklung nicht von der Schuleim getragen werden. Vielmehr ist es
erforderlich die Kinder- und Jugendhilfe mit ihr&essourcen und Kompetenzen mit einzubeziehen
sowie andere Offentliche und private Akteure sysiigsoh zu berlcksichtigen. Dies setzt jedoch die
Bereitschaft voraus, dass sich alle Beteiligtenfqasionell weiterentwickeln. Die Grundidee eines
ganztagigen Angebots ist die einer EntschulungSibdrule. Nicht nur in Bezug auf die quantitative
Seite, sondern auch auf ihren inhaltlichen BeimaigGestaltung ganztagiger Angebote, ist deshalb di
Kinder- und Jugendhilfe ein wichtiger Partner beiRrojekt Ganztagsschul&®. Eine verstérkte
Kooperation von Schule und Jugendhilfe setzt vqrdass rechtliche und administrative Regelungen
dies nicht verhindern. Daher sind dringend Recfdamen (Schulgesetz, Regelung von
Kooperationen, Ausfiihrungsgesetzte) sowie Verwghkteformen zugunsten kommunaler Strukturen

notig.

3.4 Zusammenfassende Forderungen an ein System &iklung, Betreuung und

Erziehung

Sehr deutlich formulierte Zukunftsaufgaben (fur i@t Arbeit, Schule und Politik) bei der
Umsetzung eines neuen Bildungsverstandnisses fisidénin den zusammenfassenden Forderungen
des 12. Kinder- und Jugendberichtes des Bundedmrinisis fir Familie, Senioren, Frauen und
Jugend (BMFSFJ). Da diese Empfehlung aufgrund ilfeagestellung und der Struktur der
Zusammensetzung von beteiligten Wissenschaftlerd Hrpertengruppen richtungweisend sein
dirfte, mochte ich hier verkiirzf® die Forderungen fiir die Abschnitte “Schulalter* dun

“alterstibergreifende Empfehlungen” darstellen.
Fur den Bereich der Bildung, Betreuung und Erzighiam Schulalter wurde formuliert:

1. Die Realisierung eines umfassenden Bildungskonzegitd eine grundlegende Veranderung
der Schule sowie ein Zusammenspiel von Schule nddran Bildungsorten und Lernwelten

voraus.

129 hahere Informationen dazu findet man auf der WebKiooperation zwischen Schule und Jugendhilfe$ B&IFSFJ,
online verfligbar unter: http://www.bmfsfj.deifsfj/generator/Publikationen/kjhg/1-informationi&teen-und-
handreichungen.html, am 22.06.2008 oder auf\éebsite “Ganztagsschulen - Schulen die wir gaitmen“ der GEW
Sachsen, online verfiigbar unter: http://wwwigachsen.de/ganztagsschulen/Ganztagsschulenamn®?2.06.2008

130ygl. Rauschenbach u.a. 2005, S. 554 ff.

Blygl. ebd. 2005, S. 561 ff.; ausfihrlicher auf CRGM im Anhang unter dem Stichwort 12. Kinder- undehdbericht
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Der umfassende gesellschaftliche Anspruch auf Bidarfordert ganztagige Angebote fir
Kinder und Jugendliche im Schulalter. Sie sind stibitmoglich und bestméglich auf- und

auszubauen.

Das Zusammenspiel unterschiedlicher Bildungsorteli.ernwelten muss zu einer erweiterten

Kompetenzentwicklung beitragen.

Malstab des Aus - und Umbaus ganztagiger Angeboss e individuelle Forderung von

Kindern und Jugendlichen sein.

Das Zusammenspiel unterschiedlicher Bildungsortd Larnwelten muss strukturell und

personell gesichert werden.

Ganztagsschulen und ganztagige Angebote solltenmudtiprofessionellen Teams mit einem

aufgabenangemessenen Qualifikationsprofil aufgelraditverantwortet werden.

Die Entwicklung von Ganztagsschulen erfordert gjriddere Selbstéandigkeit der Einzelschule

und eine starkere Vernetzung im Sozialr&lim

Daneben finden sich Empfehlungen, die das gesanméek- und Jugendalter betreffen. Diese sind

hier v.a. ausschlaggebend, da damit ForderungeRefarmen in der Hochschulausbildung zum

zukilnftigen Abschluss in Sozialpadagogik verburslad:

Das Zusammenspiel und die Abstimmung der BildungBetreuungs- und

Erziehungsangebote fir Kinder und Jugendliche ainderbessern.

Das Zusammenspiel unterschiedlicher Bildungsaktenck -gelegenheiten ist sozialraumlich

auszugestalten und in kommunaler Verantwortungrgarosieren.
Kommunale Bildungsplanung ist als integrierte Féahpng aufzubauen.

Kommunale Bildungslandschaften erfordern eine neostimmung und eine neue Justierung

der rechtlichen Regelungen.

Der Ausbau ganztagiger Angebote erfordert zusé@izlitnanzielle Anstrengungen und eine

Anpassung der Finanzierungsstrukturen.
Die Aus - und Weiterbildung der padagogischen Feidtdk muss reformiert werden.
Planung und Steuerung muss auf der Basis gesiohafigsens erfolgen.

Die empirische Bildungsforschung ist auf vor- un®erschulische Bereiche auszuwefiten

132

vgl

. Rauschenbach u.a. 2005, S. 563 ff.

47



Fazit: Es ist an der Zeit, dass die Akteure Soriahbeit die Grundsatzdiskussionen um das Thema
Bildung beenden und ein professionelles Selbstedstis entwickeln, um sich in der Fachdiskussion
mit anderen Instanzen und bei politischen Entscimgstragern zu profilieren. Dazu ist eine dringende
Reformierung der sozialpadagogischen Ausbildungignéind ebenso eine entsprechende
Weiterbildungen fiir vorhandene Fachkrafte, dennemisprechend qualifizierte Mitarbeiter kénnten

in Zukunft Bildungsprozesse im sozialpddagogisciheimne gestalten. Auch Umstrukturierungen

innerhalb des Berufsfeldes der Sozialen Arbeit smfibrderlich. Werden diese Voraussetzungen
erfillt, wird es dem Fachbereich leichter fallemesientsprechende finanzielle Forderung der
Jugendarbeit einzufordern, die ihn in die Lage een forderliche Angebote fir Bildungsprozesse

auch tatsachlich zu realisieren.

4. Lesekompetenzforderung im Blickwinkel der Sozian Arbeit

-Wer zu lesen versteht, besitzt den Schliissel

zu grofRen Taten, zu unertraumten Mdglichkeiten.”

Aldous Huxley
engl. Schriftsteller und Kritiker

Zu den so genannten Schlusselkompetenzen, alsettfimBegriff der Europaischen Kommission fir
Bildung und Kultur, die ein sich Entwickelnder erlven soll, zahlt did.esekompetenals Teil der
muttersprachlichen Kompetenz. Lesekompetenz betdesgie mehr als nur gut lesen zu kénnen. Sie
befahigt dazu unterschiedliche Arten von text- desebezogenen Anforderungen erfolgreich zu
bewaltigen und somit eine Vielzahl von Elementere®chlieRen: Informationen, Fakten auch Ideen,
Wertvorstellungen, kulturelle Inhalte, Lebensberejc ...***. Sie ist ebenso ein Teil von
Medienkompetenz, denn die meisten der so genamieeen Medieri® stellen hohe Anforderungen
an die Lesekompetenz. So verweist auch der Schwkledienexperte Heinz Bonfadelli in seinen
Studien “Wissenskluft - Perspektive” immer wiedaf den Zusammenhang zwischen Lesehaufigkeit
und Medienkompetenz. Demnach kénnen Menschen, digfigh Blcher lesen nicht nur aus
Internetschriften sondern auch aus Hoérfunkjournalend Fernsehsendungen komplexere
Informationen entnehméfi. Lesekompetenz stellt somit ein “Werkzeug" dassém Einfluss auch in
einer sich verandernden Medienlandschaft nichtngeri wird. Umgekehrt bedeutet jedoch eine

geringe Lesefahigkeit bis hin zum modernen Analghamus einen enormen Chancennachteil.

133ygl. Rauschenbach u.a. 2005, S. 565 ff.

134vgl. Artelt u.a. 2007, S. 5 ff.

135 Fernsehen, Horbuch, E - Mail, World Wide Web, D\V@D) - ROM, MP3, usw.
138 ygl. Haug 2005
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4.1 Aktualitat

,ES ist schon erstaunlich: Kein Modus der Kommunikadion geniel3t selbst in einer Zeit rasant
expandierender, ausdifferenzierter Medienangeboteiee mit dem Lesen vergleichbare
normative Hochachtung! Auch in der MediengesellscHa- in der das Buch oder sonstige
Printerzeugnisse langst die Funktion eines Leitmedms der 6ffentlichen Kommunikation an das
Fernsehen abgegeben haben und in der das Internetuftimediale Angebote zur
Individualkommunikation in Uberfillle bereitstellt - wird dem Lesen von Schrifttexten eine
Hochschéatzung entgegengebracht, die scheinbar kein@egriindung bedarf“**’.

Bettina Hurrelmann (*1948

Warum ich gerade die Schllisselkompetenz Lesen alspil flr einen Aufgabenbereich der

auRRerschulischen Kinder- und Jugendhilfe gewéhbeheergibt sich aus meiner persénlichen
Motivation aber auch aus der Aktualitit des Begsfin der derzeitigen Bildungsdiskussion. Ein
weiterer Grund ist, dass obwohl tGiber das Themakoespetenzforderung theoretisch viel gesprochen
und neue wissenschaftliche Forschungen in die Vgetgtet wurden, man im Bereich der Sozialen

Arbeit v.a. zur praktischen Umsetzung kaum geegiemnzepte findet.

Fehlende Lesekompetenz ging als brisantes Schlagwoallem nach der PISA — Studie 2000 durch
die deutschen Medien. Dabei ist PISA nur eine &gy &keihe von in die gleiche Richtung weisenden
Untersuchungen und all diese zeigen: deutsche Kihdben im internationalen Vergleich gesehen
erhebliche Defizite im Bereich Lesen. Diese Manfijetlen sich nicht nur in der Lesefertigkeit,
sondern vor allem im Bereich des Reflektierens Bedvertens von Texten. Hier ist die mittlere
Leistung deutscher Schiler besonders niedrig uad_eistungsstreuung besonders stark ausgepragt.
Dabei hat Deutschland auch noch einen besondeentfsfiteil von Schilern, die gerade so oder nicht
einmal die niedrigste der vorhandenen Lesekompstefen erreichen. Das bedeutet, dass offenbar
nur ein Viertel der Jugendlichen im Alter von 15hidn auf einem elementaren Niveau lesen
bzw. Informationen aus Texten gewinnen kann. DestaMm findet sich aber auch keine echte
Leseelite wie in anderen europaischen StaatenPEA 2006 wurde der Bereich Lesekompetenz
nur als Nebengebiet getestet. Es zeigten sich iml®eh zu 2000 leichte Verbesserungen trotzdem
muss das Abschneiden deutscher Schiler weitertiernetional gesehen als nicht zufrieden
stellend betrachtet werden. Eine wirkliche Aussaaik ob sich dieser positive Trend
bestétigt, hatte erst die Wiederholung eines eatslgnden Schwerpunkttests wie 2000.

Etwas ginstiger sehen diese Untersuchung€h bei den Grundschillern aus.

137 Hurrelmann 2004, S. 280
138 Gemeint ist hier insbesondere die SchulleistungésiGLU - Internationale Grundschul — Lese - Wsitehung, 2001
und 2006 und die PISA - Studien, 2000, 2003 2006 in der Sekundarstufe I
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Dort erreichen Kinder in Deutschland im Leseverdités ein Kompetenzniveau, das einem Vergleich
mit europaischen Nachbarlandern durchaus standhdsmn und die Streuung innerhalb der
Leseleistungen ist relativ gering. Allerdings maabth hier der Anteil der Kinder mit nur schwachen
Leseleitungen immerhin mehr als ein Drittel desrgaihges aus und es ist absehbar, dass dies ohne
besondere Forderung der Lesekompetenz zu zuneh®emdierigkeiten in allen Fachern fihrt.
Die Schulleistungsuntersuchungen der letzten Jatemen aullerdem, dass die erworbene
Lesekompetenz von deutschen Schilern eng mit goaalen Herkunft zusammen hangt. In keinem
anderen teilnehmenden Land ist dieser Zusamment@arsgark ausgepragt. Kinder und Jugendliche
aus Familien der hdchsten Sozialschichtgruppenesgén dabei in den Tests sehr viel besser ab als
Kinder aus Mittelschichtfamilie oder gar Familieercheuen Unterschicfit. Auch in einem weiteren
Untersuchungsbefund ist Deutschland der absoluteeBpeiter: In keinem anderen Land finden sich

so viel Jugendliché’ die angeben nicht aus Vergniigen zu Lesen.

4.2 Die Aktion Lesespal’ — ein Literaturprojekt firHerz, Hirn und Hand

Da ich im weiteren Verlauf die Darstellungen hirdumieder mit Praxisbeispielen belege, méchte ich
an dieser Stelle kurz das von mitinitiierte Projekelches in der Presse und im Internet unter ‘@xkti
Lesespal3“ zu finden ist, darstellen. Dabei betrebe(neben anderen pédagogisch ausgebildeten
Vereinsmitgliedern des KIMSA e.V.~ deshalb spreche ich im weiteren Verlauf vair)
aulRerschulische und schulerganzende Foérderangeipoteliteraturbereich fir Kinder- und
Jugendgruppen im Alter von 2 bis 16 Jahren. Dietigkk Lesespal3“ geht nicht nur inhaltliche neue
Wege. Auch aus rechtlicher Perspektive betrackidil} sie zu einer neuen Art von Angeboten welche
sich nicht unbedingt den klassischen auf3erschelis®&feranstaltungen der Kinder- und Jugendhilfe
zuordnen lassen, da eine Erweiterung im SpektrumAttersgruppe tber den Jugendbereich hinaus
bis hin in den frihkindlichen Bereich erfolgt und cine neue Form von Kooperation mit
institutionellen Partnern stattfindet, was zum B&kdie Frage von Freiwilligkeit oder thematischer

Einflussnahme der Teilnehmer teilweise stark beziren
Die Zielstellungen des Projektes lauten verkurrgestellt:

- Heranfuhren von Kindern und Jugendlichen an auBalische literarische Angebote im

unmittelbaren Sozialraum (Bibliothek, Museen, dffiehe Veranstaltungen),
- Foérderung von Leseinteresse und Lesemotivatiordanigber

- Foérderung von Lesekompetenzen.

139 siehe Kapitel 2.4.1
1491 Deutschland geben 42 % Méadchen und 55% Jungief. Klassen an nicht aus Vergniigen zu leserend dklasse

sind es je nur ca. 20%
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Unsere Angebote zeichnen sich insbhesondere dadwrsh das sie an die Interessen der Kinder
ansetzen, zumeist lebensweltliche Beziige aufwetdier Ubergreifend auf aktuelle thematische
Schwerpunkte der Einrichtungen (Kindertagesstatehulen) abgestimmt sind. Neben kooperativen
Veranstaltungen mit ortlichen Institutionen bietedr niedrigschwellige Literaturangebote in den

Ferien an, aber auch auf Begabtenfdérderung aubgetecGruppen (z.B. Kinderliteraturtheater) und

Veranstaltungen.

Die im vorherigen Kapitel dargestellten Befunde rkach aus meiner erlebten Praxis nur bestétigen.
Bei den Grundschulern zeigt sich ein recht homogédfedd von mittelguten bis guten Lesern wobei
auch hier bereits auffallt, dass ein Grof3teil di€Sehuler nicht in der Lage ist aus den gelesenen
Texten Informationen zu entnehmen oder diese m@Ektumzusetzen. Dies méchte ich an einem
Beispiel verdeutlichen: Eines unserer Angebotettdian Titel “Detektivrally - Kinder erkunden
spielend die Bibliothek". Dabei handelt es sich eim Stationenspiel fir die Jahrgangsstufe 3 oder 4,
bei dem es darum geht einen lebensechten Krimlhatfa I6sen. Aufgabe der Kinder ist es
verschiedene Texte zu erschlielRen, teils misseseRgelost werden (z.B. durch Wortspiele), es
mussen Informationen aus Texten Ubernommen wemdBn €ine Taterbeschreibung) oder es missen
Anweisungen praktisch umgesetzt werden (z.B. wialex ich einen Fingerabdruck). Da wir diese
Veranstaltung (wie auch alle anderen Angebote) den Kindern im Anschluss beurteilen lassen,
wissen wir, dass sie sehr dem allgemeinen Intemrsgegenkommt und auch von den Kindern selbst
als losbar eingeschéatzt wird. Beobachten wir dieufe bei der Rally, so teilt sich die Klasse
allgemein in drei Gruppen. Zum einen finden wiri @eer Klasse mit ca. 25 Schulern) 2 bis 3 Kinder
welche aufgrund ihrer schlechten Leseféahigkeit sehnell an ihre Grenzen stof3en, aul3erdem noch
einmal etwa ein Viertel der Klassenstarke die gré8awierigkeiten mit dem Erfassen des Inhaltes der
Aufgaben oder der Ubersetzung der Aufgabenstellhaigen und sich in ihrer Unsicherheit Hilfe
suchend an uns wenden. Der Grol3teil der restligheaer 16st die Aufgaben ziigig und ohne gréf3ere
Hilfestellung. In der anschlieBenden Auswertungefnfdiese selbstbewusst, dass sie glauben die
Aufgaben richtig und problemlos gelést zu haberesDist jedoch nicht so: Von dieser Gruppe
schaffen es nur 2 bis 4 Schuler alle Stationenviilegend fehlerfrei zu bearbeiten. Die Losungen der

restlichen Kinder zeugen von erheblichen Schwieitgk v.a. im Bereich sinnerfassendes Lesen.

Bei den von uns betreuten Klassen aus der Sekuuoftatszeigt sich eine starke Leistungsstreuung
im Vergleich von Realschule und Gymnasium. Bei dalschilern finden wir in letzter Zeit

verstarkt Gruppen, welche unter Hinblick einer Lese Rechtschreibschwdche gesondert
Forderunterricht Deutsch erhalten und im Rahmensatesbei uns Veranstaltungen nutzen.
Diese Schiler befinden sich zumeist auf einer Lltafesvergleichbar mit den von uns

betreuten Zweitklasslern. Die meisten anderen Redler weil3en in etwa eine Streuung in
der Lesekompetenz wie die vorher beschriebenen dSoiniiler der dritten und vierten Klassen
auf, wobei uns sehr auffallt, dass die Lesefahigkei Laufe der Schulzeit nach der vierten

Klasse sich  nur noch bei wenigen Kindern entscimeide weiterentwickelt.
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Bei den Gymnasiasten zeigt sich ein sehr viel &reit Feld der mittelguten bis guten Leser. Ganz
schwache Leser sind hier im Grunde genommen nichienbachten, aber ebenso wenig auch eine
groBere Anzahl wirklich sehr guter Leser. Auch geheint sich die Lesefahigkeit nur bei wenigen

Schilern wirklich weiterzuentwickeln. Im Bezug adie Frage der Lesemotivation erleben wir

ebenfalls die Grundschiler als bedeutend motivieidde Schiler ab ca. 11 Jahre sind hingegen
schwieriger zu begeistern, wobei dies vielleicht f@désche Ausdruck ist. Richtiger ist, dass wir den

Eindruck haben, dass bei ihnen erst einmal negafiteaturerlebnisse aus der Schule bearbeitet
werden mussen um sie fir neue Angebote zu offnelin@ dies, so sind auch Jugendliche durchaus
in den Veranstaltungen motiviert und sie beurteildies auch dementsprechend in unseren
Auswertungsbdgen. Ein weiteres von uns beobachitésmomen, das bisher in den aufgezeigten
Befunden nicht dargestellt wurde, ist die (so ezgtthes uns) zunehmend mangelnde Fahigkeit zur
Phantasieentwicklung. Diese zeigt sich vor allem Weranstaltungen, bei denen es darum geht

Literatur in Bilder, Musik oder Bewegung umzusetzen

4.3 Funktionen des Lesens

Entwicklung von Lesekompetenz, als Sozialisationspss betrachtet, findet in einem komplexen
medialen Umfeld statt, welches ich hier mit dem f#egler “Mediengesellschaft'umschreiben
mochte. Die Mediennutzung in der “Zweiten Modernst gepragt durch ein konkurrierendes
Medienangebot (TV, Internet, MP3, Buch ...) wobeisoftiedene Medien einander konkurrieren und
verdrdngen, aber auch ergdnzen und stimuliererkoBsnt zu Funktionsverschiebungen auch in
Hinblick auf Lesen und auf das Medium BifthWas das Lesen anbetrifft so werden allgemein v.a.
damit ... verbundene Aspekte der Phantasieentwicklutie darin bestehen sich eigene plastische
142 «

Vorstellung von der dargestellten Welt zu machen™,“als unubertragbar auf andere Medien
gehalteri*®

Im Hinblick auf diese Veranderungen muss man siel=dage stellen, welche Funktionen dem Lesen
in Zukunft zugeschrieben werden kénnen um seinespArch als Schliisselkompetenz zu wahren?
Die Antwort welche man darauf in der einschlagigkiteratur findet, lautet: Unterhaltung
im Sinne von Spannung, Freude/Trauer, asthetis@emuss, Fantasie, Entlastung (als positive
Formulierung von Eskapismus oder Evasion) und mfdion im Sinne von Wissenserwerb,
Bewertung, Begrindung, Handlungskompetenzen undnittegr Durchblick. Diese priméren

Faktoren ziehen Folgefunktionen im Bereich der geaten und sozialen Kompetenzen nach$ich

11ygl. Groeben 2004, S. 20 1.

1*2ebd. 2004, S. 21

143 Das halte ich fiir einen Trugschluss. Das neu &ofgenene Medium Hoérbuch kénnte diese Funktion dursha
entsprechend ersetzen.

144ygl. Groeben 2004, S. 22 ff.
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Ich mochte sie hier anhand einer Tabelle darstelleiche ich aus dem Buch “Lesesozialisation in
der Mediengesellschaft* entnommen und abgeédndée.Haer Autor Nobert Groeben unterscheidet
dabei fiktionale von nicht fiktionalen Texten. DéeEinteilung halte ich personlich fur nicht nots

aufgrund verschwimmender Grenzen zwischen diesextaifen auch die Zuordnungen selten

eindeutig gegeben werden kdnnen.

Fiction Non - Fiction
Prozess Bedeutungskonstruktion, Textverstandnis
Unterhaltung Information
Primare (Argumentative)
Fantasieentwicklung Kommunikation

Entwicklung von asthetischer Sensibilitat

und sprachlicher Differenziertheit

Starkung von Kognitive Orientierung/
Personale Ebene _ ) _ .
Empathie, Moralbewusstsein, Wissensvertiefung (vor allem zur

lebensthematischer Identitat, beruflichen Qualifizierung)

Anerkennung von Alteritat (Politische) Meinungsbildung

Reflexion tGiber mdgliche (vs. reale) Welten

Soziale Ebene Entwicklung/ Kenntnis/Verstandnis
Aufrechterhaltung von von gesellschaftlichen
kulturellem Gedachtnis Strukturen/sozialen Wandel

Abb. 3) Funktionen des Lesens hinsichtlich der mitllbaren Folgen

Wahrend bei fiktionalen Texten LebenskompetenzerSirme von primérer Phantasieentwicklung,
Starkung von Empathie, Moralbewusstsein und lebensatischer Identitat (ihr angeschlossen auch
die Anerkennung von Alteritat) hervorgehoben werdgrelen bei nicht - Fiktionalen Texten v.a. die
argumentative Kommunikation, Meinungsbildung, kdgei Orientierung und Wissensvertiefung in
Bezug auf Weltwissen (was auch dem traditionell@emz€pt von Bildung entspricht) entscheidende
Rollen. Beiden Textarten werden im Sinne von Kompeentwicklung die Ausbildung sprachlicher
Differenziertheit, &sthetischer Sensibilitdt uné @ahigkeit zur Reflexion tber mogliche und reale
Welten zugesprochen. Die oft gepriesene positivegeldchaft des Erlangens erhohter
Konzentrationsfahigkeit durch haufiges Lesen kaggiogh wissenschaftlich nicht eindeutig belegt

werderi®®.

15ygl. Groeben 2004, S. 26 1.
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Was die Forderung sozialer Kompetenzen infolgeguter Lesekompetenz und hoher Lesehaufigkeit
anbetrifft so wird zwischen der Fahigkeit zur Emkiing eines kulturellen Gedachtnisses und dem
Erlangen von Verstandnis von gesellschaftlichenuk®tiren zwischen den beiden Textsorten

unterschieden.

4.4 Der Erwerb von Lesekompetenzen aus theoretisclgcht sowie Beispiele praktischer

Umsetzung von Angeboten der Lesekompetenzforderung

Lesesozialisation beginnt bereits in der Familiad worschulische Erfahrungen mit Schrift und
Schriftkultur sind fur die weitere Lesekarriere wah Neben den formalen Lese- und
Leseférderungsgelegenheiten in den Institutione@ Mindertagesstatten und Schulen sind fur die
Entwicklung von Lesekompetenz zudem auch auf3elischel Erfahrungen und informelle
Lerngelegenheiten (z.B. innerhalb von Gleichalmigreippen) relevait. Die Familie gilt dabei als
die wichtigste Lesesozialisationsinstanz, weilasie frihesten und am nachhaltigsten wirksam ist und

sie ist auch am besten erforscht.

4.4.1 Lesesozialisation

Lesesozialisation beginnt schon mit pr&- und p@rmiischen Kommunikationsformen im
Kleinkindalter, angefangen vom gemeinsamen Bildemlesen und einer weiteren Palette
dazugehoriger Kommunikationsformen wie Geschichigitden, Sprachspiele, Kinderreime
und Lieder bis hin zu Anschlusskombinationen are atidglichen medialen Rezeptionen (TV,
Computer, ...)}*’. Lesesozialisation wird verstanden als ein Prozeéss Austausches eines
Individuums mit seiner belebten, personalen undaterz Umwelt, in dem es die anthropologische
sprachliche Grundausstattung weiter entwickeln K&njEntscheidend fiir eine positive, dauerhafte
Lesesozialisation ist dabei generell ein anregenklesperatives Interaktionsklima in der Familie;
auRerdem die Vorbildfunktion der Eltern, insbesoadier Mutter, die sich in der Ubereinstimmung
zwischen positiver Werteinstellung gegenuber densehe und der eigenen Leseintensitét

manifestiert*°

. Einer der sichersten Hemmfaktoren fir Lesemdtiwaund Lesekompetenz ist
hingegen, wenn das elterliche Verhalten nicht min dvon ihnen vertretenen Normen
Ubereinstimm®. Wie wichtig Beziehung nicht nur innerhalb der Mam sondern auch zwischen
familiaren Umfeld und anderen Lebensbereichen (In&itutionen wie Schule) fir Lesesozialisation

ist, beschreibt auch Bronfenbrenner in den Erléuigen zu seiner sozio - dkologischen Theorie.

148 ygl. Artelt u.a. 2007, S. 10
147 ygl. Hurrelmann 2004, S. 175
148yqgl. ebd. 2004, S. 172

149 Groeben 2004, S. 16

10ygl. ebd. 2004, S. 16
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.Die Fahigkeit eines Kindes, das Lesen zu erlerkkamn von der Existenz und Art der Beziehung
zwischen Schule und Elternhaus ebenso abhangigveeirvon der Lernmethode .'*. Diese
Aussage verweist auf die Mehrebenenproblematik (&ikMakro - Beziehungen), auf welche auch
heute in der Lesesozialisationsforschung vorrampgug genommen wird. Diese scheint fur die
theoretische Betrachtung unumgéanglich, da innertieftweit gefacherten Systeme, wie sie sich hinter
dem Begriff Mediengesellschaft verbergen, schagirallon den zu findenden formalen Strukturen her
klar ist, das (Lesekompetenz-) Entwicklung Uber ragn Ebenen hinweg verlauft. Wir haben es
nicht nur mit Individuen zu tun sondern auch mitefibdividuellen Phanomenen (d.h. mit
unterschiedlichen Strukturen und Prozessen wiaknSchichtung, Reformen, .1.5.") Bronfenbrenner
stellt dazu folgende Hypothese auf: Die Entwickliger Person wird tief greifend von Ereignissen
in Lebensbereichen beeinflusst, in denen sie gdit mnwesend S Somit erklart sich z.B. warum
die Berufsbedingungen der Eltern mit zu den stark&inflissen auf die frihkindliche Entwicklung
zahlen. Umwelten kénnen demnach nicht als lineaseia¥dle, sondern nur als Systeme analysiert
werder®,

Norbert Groeben und Bettina Hurrelmann bezieheh @ic dem Buch “Lesesozialistaion in der
Mediengesellschaft* dabei eher auf die Mehrebersamté von Esser, welche wie bereits kurz
skizziert einen Erklarungskonstrukt fur die Vertoitlg kultureller Kompetenzen innerhalb einer
systemischen Sicht einnimmt. In der Abbildung auwit& 56 findet man dieses theoretische
Rahmenmodell (in eingeschrankter Sichtweise) iere@®rundstruktur skizziert. Die Zusammenhénge
werden in vereinfachter Form dargestellt, v.a. Béziehungen zu den Instanzen der Meso - Ebene.
Der Fokus der Ubersicht liegt bei der zentraleni@isationsinstanz Familie. Eine Erlauterung zu den
Begriffen fir die Uberhange zwischen den Ebenedetirsich im Kapitel 2.3.4 wahrend die Ebenen
selbst innerhalb der Abbildung néher spezifiziererden. Groeben beschreibt ebenfalls die
Problematik der eingeschrankten Sichtweisen inflerhaer Theorie, welche in der
Unuberschaubarkeit der Systeme liegt, da ihre Keritgt schwer zu erfassen ist. Daher beschrankt
auch er sich bei seinen Erklarungen zur Lesessat@in auf einige ausgewahlte Beispiele. Ebenso
werde ich es hier tun. Die familiaren Einflisse lggizh Lesesozialisation setze ich dabei zum
Zwecke der Darstellung von Zusammenhangen, im Berugesellschaftlichen Erscheinungen, nach

hinten, obwohl sie die wichtigsten EinflussgroenHrozess der Lesekompetenzentwicklung sind.

151 Bronfenbrenner 1981, S. 19
152ygl. Groeben 2004, S. 145
153ygl. Bronfenbrenner 1981, S. 19
4ygl. ebd. 1981, S. 21
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Gesellschaftliche Kultur
Makro - Ebene

Sozialstruktur - Mediensystem

Logik der

Logik der
Situation

Logik der
Selektion

Aggregation

A 4
Familienkultur(en)

Positionen, Aufgaben, Erziehungsnorme|

Meso - Ebene urgaben,
Medienorientierungen

Logik der
Aggregation

Logik der
Situation

Logik der
Selektion

A 4
Personliche Lesekultur(en)

Mikro - Ebene o . ) .
E— lesesozialisatorische Interaktion zwischgn

Eltern und Kindern auf der Basis von
Medienangeboten

Abb. 4) Mehrebenen - Modell familialer Lesesozialisation

4.4 .2 Lesesozialisation innerhalb formeller und irdrmeller Sozialisationsinstanzen

Im Bezug auf die informelle Instanz der Gleichamgruppefeer - group’), welche im Jugendalter
wahrscheinlich die pragende Instanz v.a. im Sinme Selbstsozialisation darstellt, ist die Datenlage
aktueller Forschungen stark eingeschréankt. Daherirderen hier v.a. theoretische Uberlegungen. In
der einschlagigen Literatur wird beginnend ab daJahre von einer “Lesekrise” berichtet, welche
sich in verschiedenen Formen auRRert: Teilweissiésgepragt von vollstandiger Leseabstinenz, aber
sie tritt auch in einem Wechselspiel bis hin zushaften Lesen auf. Die lesebezogenen Interaktionen

mit den Eltern treten zurtick, das Anregungszentiinniesekultur wandert aus der Familie hinaus.

155 peer - group(s) sind konkret gegebene Gruppemagig bei Kindern- und Jugendlichen verwendet)gigiichen
Interessen, Vorlieben, Werthaltungen usw. iersetzung aus dem Englischen entspricht der '[@rwpn

Gleichaltrigen" oder der "Gruppe von Gleichglten".
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Dennoch bleibt Familie wichtiges Anregungszentrulieim schon im Hinblick auf vorhandene
Ressourcen (finanzielle, kommunikative, wertend®) Das Lesen lagert sich nun auf andere
Strukturen der Meso - Ebene um (auf peer - groupSchule), es vollzieht sich auch enger gebunden
an die Mikro - Ebene des sich zu Entwickelnden, dié Lektlre erfolgt Uberwiegend allein, in extra
eingerichteterlebensweltlichen OrteflLeseecke im eigenen Zimmer). Beide Formen beeitign
Sinne von Bediirfnis nach sozialer Partizipatioreriko - konstruktiven Austauschmit anderen
Freiwilligen (ber das Gelesene. Damit haben dierspeeei Anschlusskommunikation und
Anschlussinteraktion grofRen Einfluss auf die Legaraton des Einzelnen. So geben z.B. in
wissenschaftlichen Umfragen haufig lesende Kindedt dugendliche an, auch lesende Freunde zu
haben®,

Fazit: Die peer - group ist im Bezug auf Lesekorapetorderung v.a. im Sinne von Lesemotivation
eine nicht zu unterschatzende informelle Soziatisainstanz, was im Bezug auf ihre Wirkung und
ihren Einfluss in Zukunft dringend wissenschaftictStudien bedarf. Ebenso ist es nétig die bereits
gewonnen theoretischen Erkenntnisse und auch zigginfeue Ergebnisse in die praktische Arbeit
mit Kindern- und Jugendlichen im Bereich Lesekorapetorderung zu integrieren. Dass dieses
sowohl in der Freizeit als auch im Sinne von Koagien mit Schule v.a. im Bereich Lesemotivation

und Phantasieentwicklung maoglich ist, mochte ighr bin zwei Beispielen verdeutlichen.

4.4 .3 Kultur — Phanomen Buch

Die beiden folgenden Umsetzungsvarianten aus detidA Lesespald“ beschreiben Angebote fiir die
Altersgruppe ab 10 Jahre. Beide Veranstaltungenhb#en Elemente aus dem Bestseller “Harry
Potter* von J. K. Rowling. - Warum ausgerechnet riidpotter? - Diese Frage stellen uns v.a.
Lehrerinnen und Erzieherinnen. Dabei ist die Antwalativ einfach: fiktionale Literatur ist eine
Sparte in der sich die Leseinteressen vieler Jugded treffen. Diese wenig realistisch bezogene
Lekture eroffnet eher die Chance zu ungehemmtercilusskommunikation als vergleichsweise
andere Genres. AuBBerdem erreichen wir gerade mih@a wie die Potter - Bande Nichtleser,
da auch sie innerhalb des “Kulturphanomen® Harnttdtoim Sinne des Dazugehdrens gern
bereit sind sich auf diese Veranstaltungen eingalasNorbert Groeben nimmt dieses Thema auf und
bemerkt dazu: Im Laufe der Harry - Potter - Wellellen bereits 7-jahrige die dicken Béande
lesen oder vorgelesen bekommen, altere organisiBalenspiele, Fan - Seiten vermehren sich
explosiv und filhren zu eigenen kleinen virtuellenel@h, die Filme sprengen alle

Rekorde. Berichte Uber Nichtleser, die die Bulcherlgig lesen, erscheinen.

158 ygl. Fritzsche 2004, S. 237 f.

157 Essers Mehrebenentheorie z&hlt zum TheorierahmeKa— Konstruktion. Nach der Theorie bietet dies@lIschaft
bestimmte “Mitgliedschaftsentwirfe* an, dievdindern und Jugendlichen aktiv gewahlt, selegraddifiziert d.h.
mitkonstruiert werden kdnnen. (vgl. Groebef£05. 19)

158 ygl. Rosebrock 2004, S. 250 ff.
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Kinder- und jugendkulturell ist das Bescheid - Wiz der Zauberwelt ein Muss. Industrie, Werbung
und sogar der Schulunterricht nutzen die Poputart@r Blcher. Das individuelle Bedurfnis
dazuzugehdren, aggregiert sich auf der Meso - Ebenpeer - groups zu kollektiven Fan - Verhalten

um einen Kult - Band®.

Die erste von uns durchgefiihrte Veranstaltung raih dlitel “Zauberhafter Potter-Nachmittag” ist
eine offene Ferienveranstaltung fir Kinder ab 1@rdalnnerhalb des lebensweltlichen Ortes
Bibliothek geben wir Kindern und Jugendlichen digdUchkeit in ein Fantasy - Rollenspiel
einzutauchen, indem wir Textpassagen vorlesen ek chachspielen. Die Teilnehmer schlipfen in
die Rollen (erhalten Kostiime, neue Identitaten)Rlezhakteure und Gbernehmen Aufgaben, d.h. sie
mussen z.B. durch Lesen Zusammenhange erschligf@eRatsel zu |[6sen. Diese bendtigen sie um in
der Geschichte voran zu kommen. Dabei nutzen wiieieDetails welche in den Verfilmungen nicht
vorkommen. Die Umgebung wird mit einer passendeliskK& ausgestattet und wir als Durchfiihrende
sind ebenfalls Teil des Rollenspiels. Mit diesetigk zeigen wir den Kindern, dass Lesen weit mehr
als TexterschlieBung ist. Wir geben Ideen wie hitigr als spannendes Freizeitelement umgesetzt
werden kann. Ziel ist es zum Lesen zu motiviereB, mdem wir neugierig auf die vielen kleinen
Geheimnisse und Zusammenhange machen, welche iNatéilmungen verloren gehen. Dass diese
Idee ankommt, zeigen die wachsenden Nutzerzahlendign Anzahl derer die regelméRig unsere
Veranstaltungen besuchen. Dieses Angebot verdettii@ass es moglich ist mit popularer Fantasy -
Literatur auch Nichtleser fur Literatur zu begeaisteind somit die Motivation zu geben &hnliche
Aktivitaten aufzunehmen (also selbst zu lesen adeh Dinge aus anderen Medien nachzuspielen).
In dem wir als Teil der Geschichte agieren und Kiieder- und Jugendlichen selbst aktiv werden,
versuchen wir aus theoretischer Sicht Entwicklunga.( im Sinne von Lesekompetenz und
Phantasieentwicklung) positiv zu beeinflussen. NBobnfenbrenner sind Ereignisse die unmittelbar
auf die Entwicklung einer Person wirken, diejenigktivitaten die andere mit ihr oder in ihrer
Anwesenheit vollziehen, wobei die aktive Beteiligusie veranlasst auch spater ahnliche Aktivitaten
aufzunehmett®. Indem die Kinder zu uns Vertrauen und Bindungeiibauen, férdern wir ebenfalls

die Lesemotivation, da (positive) Beziehungen drea@geblich begunstigen.

Die zweite Veranstaltung (“Im Land der Phantasies?) ein thematisch kooperatives Angebot,
abgestimmt auf das Schullehrplanziel Medienkompet&s werden verschiedene Blcher aus dem
Fantasy - Bereich vorgestellt und gemeinsam gelézen vorgelesen. Ein Abschnitt des Harry —
Potter - Bands “Die Kammer des Schreckens" bedehdaibei ein Fabelwesen hamens Dobby. Dieses
sollen die Kinder- oder Jugendlichen (meist Kle&®eler 7) anschlieRend zeichnerisch darstellen. Auf
der Zeichnung soll auRerdem markiert werden, obddeugehdrige Film bereits gesehen wurde oder

nicht.

19ygl. Rosebrock 2004, S. 250 f.
180ygl. Bronfenbrenner 1981, S. 22
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Abb. 5) (links): “Dobby" - Beispiel - Zeichnung eires “Nicht — Filmsehers*
Abb. 6 und 7) (mittig und rechts): “Dobby* - Beispiel - Zeichnungen zweier “Filmseher*

Eine zweite Zeichnung erfolgt zu einer Fantasy guFinach einem Textauszug des relativ
unbekannten Buches “Die Opodeldoks* von Paul Maanyvelchem es keine Verfilmung gibt. Es ist
Zu beobachten, dass die Zeichnungen des “Dobby““Eigmseher” sich bis ins Detail (je nach
Zeichenvermdégen) hinein ahneln, wahrend die “Nikthtfeher” andere Phantasien mit der Figur des
Dobby verbinden (siehe auch Abbildung 5 bis 7), @idliese zumeist zeichnerisch von recht guter
Qualitat sind. Bei der Opodeldok - Figur warensstahige Schiler Gberhaupt nicht in der Lage, eine
visuelle Phantasie zu erstellen und diese auf @@éePzu bringen. Die Zeichnungen der Ubrigen
unterscheiden sich stark, so wird die Figur z.B1 gnigen als Tier und von anderen als menschliches

Wesen dargestellt.

Abb. 8 und 9) zwei “Opodeldok* - Phantasiefiguren
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Im Anschluss erhielten die Schiler die Mdéglichkdie Bilder zu vergleichen. Nachdem alle

Zeichnungen ausgelegt und von den Schulern beétachbrden, erfolgte meist nach kurzem
Diskussionsanschub unsererseits eine lebhafte Arssitommunikation. Die Kinder und

Jugendlichen erkannten dabei den Zusammenhangisiezllgn Beeinflussung durch das Medium
Film auf ihre Zeichnungen. Sie erschlossen siclh aelativ ztgig, dass diejenigen, welche die zweite
Figur nicht oder nur unter grof3en Schwierigkeitanstellen konnten, fast ausschliel3lich Wenigleser
sind. Im Zuge dieser Erkenntnisse diskutiertenasieh spater weiter und die Lehrerinnen nutzten

diese Moglichkeit um in das Thema Medien einzusteig

In den Veranstaltungen stellen wir zunehmend beeregrof3en Anzahl an Kindern Defizite im
Bereich der Phantasieentwicklung fest. Vielen gglias nicht zu dem Gehoérten oder Gelesenen
kognitive Bilder zu erzeugen. Dies steht meiner idag nach in einem engen Zusammenhang mit
den schlechten Testergebnissen im Bereich Reftektieund Bewerten von Texten in den
wissenschaftlichen Studien. Gute Lesefertigkeiheobntsprechende Fahigkeit Gelesenes sinnvoll zu
transformieren, ergibt dennoch eine schlechte Llaaspktenz. Nach sozialisationstheoretischen
Ansatzen entsteht Vorstellungskraft durch eine gufeinander abgestimmte Entwicklung des
Heranwachsenden von der Mikro- zur Makroebene, ssbearne sich die Vorstellungswelt an sich von
der Mikro- zur Makroebene entwickelt. Aufgrund dengebnisse lasst sich vermuten, dass es derzeit
und zunehmend Stérungen gibt, welche die Vorstgdumlten von Kindern dezimieren. In der
wissenschaftlichen Diskussion wird in diesem Zusammang v.a. der negative Einfluss des
frihzeitigen Konsums des Mediums Fernseher auflosspetenzentwicklung untersucht. Bisher gibt
es dazu jedoch keine allgemeingtiltigen Aussagerh/wei der Suche nach Wirkungszusammen-
héangen der beschriebenen Entgrenzungen kindliceberswelten mit Phantasieentwicklung (und
somit auch Lesekompetenzentwicklung) gibt es bighem beweisbare Aussagen. Theoretisch lasst
sich dieses Phanomen jedoch erklaren. Zum Beigpmimt es durch die bereits im Kleinkindalter
stattfindende starke Partikulisierung von Lebentamesowie durch starke Einflussnahme von &uf3eren
Faktoren (v.a. auf das System Famifie)zu entwicklungshemmenden Tendenzen (insbesoratere
Sinne von Aufbau guter Bindungen innerhalb des iigyem Systems oder ubergreifend auf andere).
.Das entwicklungsférdernde Potenzial eines Lebemstiees wird gesteigert, wenn die unterstitzende
Verbindung durch Personen hergestellt wird, mitesedie sich entwickelnde Person Primardydtfen
gebildet hat (z.B. Vater besucht Tageshort) undagiegemeinsamen Tatigkeiten und Primardyaden
mit den Mitgliedern des neuen Lebensbereiches llggta§ind (z.B. Mutter und Lehrerin sind

Bridgepartner)*®®

. Dieser theoretischen Sicht zufolge, missten imeiBke der Lesekompetenz-
férderung durch aufRerschulische Akteure, v.a. imrelBb der Einbindung von primaren

Bezugspersonen des sich zu Entwickelnden, verstimdtie Ansatze entworfen werden.

161 siehe Kapitel 2.4
182 siehe Begriffserklarung zu Bronfenbrenners sozikoldijischen Theorie im Anhang
183 Bronfenbrenner 1981, S. 205
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Mit dementsprechend konzipierten Projekten kdnra@ imesonders im Grundschulbereich zum einen
im Sinne von Familienbildung die Kompetenzen vortefl stéarken und zum anderen durch
gemeinsame Tétigkeiten entwicklungsfordernd wirkals. Vorschlag mochte ich hier gemeinsame

lange Lesenachte (Elter - Kind - Lesenéchte) bezreoder Familien - Literaturerlebnistatfe

4.4.4 Formelle Lesesozialisationsinstanz Schule

Noch zu Ende des 19. Jahrhunderts war in ersté Hie bildungsburgerliche Familie Ausgangspunkt
fur Lesesozialisation und sie trug auch die Hauptvevortung dafir. Letzteres hat sich im 20.
Jahrhundert in Richtung formelle Instanz Schulesefeoben. Aus gesellschaftlicher Sicht soll und
muss sie die Alphabetisierung der nachwachsendener@@on gewahrleisten und eventuell

auftretende familidre und schichtbedingte Benabipteigen ausgleichéfy.

Im Mehrebenenmodell nach Esser ist Schule eineditensozialisationsinstanz der Meso - Ebene. Sie
dient somit ausdricklich der Vermittlung des “Wisseder Gesellschaft, an die sich zu
Entwickelnden, das nicht bzw. nicht gut in famiial oder anderen sozialen Kontexten erworben
werden kann. In Bildungsplanen und -richtlinien dvifestgelegt, welches Wissen dies 95t

Die Vermittlung von Lesekompetenzen ist dabei gisber Auftrag der Schulen. In den
Bildungsstandards der Lehrplédne finden sich zemtrBrinzipien fir den Kompetenzbereich
“Lesen - mit Texten und Medien umgehen”. Kennzegtthist eine Integration unterschiedlicher
Lernbereiche, eine (besonders im Primarbereich oamsifierte) Erfahrungsorientierung und die
besondere Rolle der Selbststandigkeit. Als zentiaésemerkmale werden im Primarbereich
Leseinteresse, Lesebereitschaft und Lesefertigieiannt. Beim mittleren Schulabschluss werden
hinsichtlich der Lesemerkmale neben der Lesekompeseich Lesebereitschaft, Leseinteresse und
Lesefreude sowie die Beherrschung grundlegendefaden und Strategien zum Verstehen von
Texten unterschieden. Aus den formulierten Stargdieadin man entnehmen, welcher Anspruch an die
Vermittlung von Lesekompetenz von der schulischalduBg im Fach Deutsch erwartet wird.
Deutlich wird ebenfalls, dass dem Kennen und Anwernbn Lesetechniken und Lesestrategien und
Methoden und Arbeitstechniken als Einzelstandaide prominente Rolle fiir schulisches Lernen
zugesprochen witd. Derzeit wird verstarkt an Prozessen der Quadititgicklung gearbeitet um die
Umsetzung der formulierten Ziele zu Uberwachen. Analysen des Unterrichts, den Leseleistungen
und Leseschwierigkeiten der Schuler lasst sichitablein welchen Bereichen besonderer Bedarf
besteht.

184 siehe Beispiel Literaturerlebnistag: Diplomarbei6S
185 ygl. Groeben 2004, S. 17 f.

188 ygl. Fritzsche 2004, S. 203 f.

187 ygl. Artelt 2007, S. 64 ff.
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In der Expertise “Forderung von Lesekompetenz“,civelim Auftrag des Bundesministeriums flr
Bildung und Forschung im Jahr 2007 angefertigt wurdlerden einige Problembereiche in der
schulischen Férderung von Lesekompetenz erldtfteeben mangelnder diagnostischer Kompetenz
der Lehrer z.B. im Bereich des Einschatzens vornwgeigkeitsgraden und Leistungen, werden
Probleme beim Formulieren von Zielstellungen uniddlee Auswahl von geeigneten Texten sowie das
Fehlen eines fachlichen Austausches untereinabhdagnnt. Dem entgegenwirkend finden sich in der
Expertise Forderungen nach der Intensivierung dsypiérationen innerhalb von Schulen (zwischen
Fachern) und zwischen Schulstufen sowie in der aterang schulischer und auf3erschulischer
LeseférderungsmaRnahm&h Verfolgt man den aktuellen Schwerpunkt der Akéitén im Bereich
Forderung der Lesekompetenz innerhalb der Ingiituichule, so lasst sich dies unter dem Stichpunkt
Unterrichtsentwicklung zusammenfassen. Hierzu zaktevohl Malinahmen, die sich auf Inhalte und
Ziele unterrichtlichen Handelns beziehen, als aMdl3nahmen im Bereich der professionellen
Weiterbildung von Lehrkraften. Vor allem bei der df®ration mit aulerschulischen

Lesesozialisationsinstanzen gehen die Bundeslaetierunterschiedliche Wege

Es gibt eine gewisse Skepsis innerhalb der Wissaiffisob die Hinwendung zu interessanter Literatur
und neue attraktivere Vermittlungsformen allein igggn. Man stellt sich die Frage ob die geringen
Lesekompetenzwerte nicht auch einfach von Lesestlgkeiten herrihren. Dann waren ein
intensives Lesetraining und ein hodheres erzwungdresepensum zur Starkung grundlegender
Fertigkeiten wohl erfolgsversprechendérDiese Skepsis halte ich nicht fir unbegriindetchAaus
unseren Beobachtungen innerhalb der “Aktion Led&sgénnte man durchaus zu diesem Schluss
kommen. Uns fallen immer wieder Kinder (v.a. zu &mer Grundschulzeit bis hinein in die 6./7.
Klassenstufen) auf, welche durchaus ein starkesrdsse und Motivation an den angebotenen
Veranstaltungen zeigen, aber letztendlich sehr aihreinfach aufgrund ihrer schlechten

Lesefertigkeit die Lust verlieren, weiter mitzumanh

Fazit: Wie Kinder- und Jugendliche aus ihren faindn, medialen und peer - group - Erfahrungen
heraus mit Schule und Unterrichtsinhalten umgeta sich aufl3erschulisches Wissen und Verhalten
mit fachunterrichtlichen verbindet und wie der durcie Modernisierungsschibe veranderte
auRRerunterrichtliche Alltag Einfluss nimmt, starighier nicht im Fokus empirischer fachdidaktischer
Untersuchungen. Hier besteht ein groler Nachhotbeden Vermutungen und theoretische

Uberlegungen wissenschaftlich zu hinterlegen. Besstrscht hingegen ist die Auswirkung der

primaren Sozialisationsinstanz Familie auf die kesepetenzférderung von Kindern, auch wahrend

der Schulzeit sowie schichtbedingte Einflisse @i ésefertigkeiten von Kindern und Jugendlichen.

18 siehe Artelt 2007, S. 66 ff.
189ygl. ebd. 2007, S. 66 ff.
10ygl. ebd. 2007, S. 83 ff.
" ygl. Fritzsche 2004, S. 227
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4.4.5 Informelle Lesesozialisationsinstanz Familie

In den 6ffentlichen Diskussionen um das Thema Lesgetenz wurde bisher der Familie als Instanz
der Lesesozialisation erstaunlich wenig Beachtuntgilz Dabei ist doch die Familie wie bereits
erwahnt ... nach einhelliger Forschungsmeinung niehtdie friheste, sondern auch die wirksamste
Instanz der Lesesozialisation. Ihr starker und haltiyer Einfluss auf die Ausbildung von
Lesemotivation und die Etablierung einer stabil@sdpraxis bei den Kindern ist in verschiedensten
Untersuchungen immer wieder bestatigt wordénfm Unterschied zu den Bedingungen schulischer
Sozialisation sind familiare Prozesse permanefitisddund in starkem MalRe von den Beziehungen der
beteiligten Personen abhéngig. Dies macht ihresriiméllen Charakter alfs. Im theoretischen Sinne
findet Lesesozialisation im familiaren Umfeld etaltsf als Ko - Konstruktionsproze¥$ statt.
Aus sozio - 6kologischer Sicht bilden sich innebhabn Familie die kleinsten Grundeinheiten,
welche auf die Entwicklung des Kindes malRgeblichnflekss nehmen. Diese Dyaden
(Zweipersonensysteme) koénnen sich forderlich odenrhend auswirken, je nachdem wie sich die
Beziehung zwischen den beteiligten Personen gest8litonfenbrenners Hypothese lautet: Wenn ein
sich zu Entwickelnder, mit jemanden der eine guie dauerhafte Beziehung zu ihm hat, gemeinsame
(fortschreitende und komplexe) Tatigkeiten ausiitat sich dabei das Krafteverhaltnis allméhlich zu
seinem Gunsten entwickelt, dann werden Lernen umaiEklung besonders begiinstigt Allerdings
sind, wie bereits in den vorangegangenen Kapitebthrieben, auch solche familiaren Dyaden stark
von storenden oder férdernden Faktoren durch dResonen oder durch die vorzufindenden
Umwelten abhangig. Die Bedingungen unter denen lieamihre Sozialisationsaufgaben erfillen
unterliegen einem sozialen und kulturellen Wandekh die Familie selbst &ndert st¢h Fasst man
diese Hypothesen zusammen, so ist fir eine gelendesesozialisation entscheidend, wie die
Familienkulturen aussehen in denen Lesesozialisatiattfindet, in welchen Formen lesebezogene
Interaktionen und Kommunikationen zwischen Erwankseund Kindern stattfinden und wie sich
generelle gesellschafts- und medienkulturelle Rattmdingungen auf das System Familie

auswirken’”.

Die familidgre Lesesozialisation des Kindes begitmatreits in einem frihen Alter. Da dieses
jedoch nicht Thema dieser Diplomarbeit ist, médabkehier nur kurz auf den Entwicklungsabschnitt
eingehen. Die Anfange der Leseentwicklung sind tetbar mit dem Beginn der
Sprachentwicklung verflochten. Demzufolge sind spligher Anregungsgehalt

und die soziale Umgebung in dieser friuhen Phase vessentieller Bedeutung.

2 Hurrelmann 2004, S. 169

13 ygl. ebd. 2004, S. 169

174 siehe ebd. 2004, S. 170 oder Diplomarbeit S. 64 f.
175 ygl. Bronfenbrenner 1981, S. 75

178 siehe Kapitel 2.4.1

7 ygl. Hurrelmann 2006, S. 15
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Als foérderliche Kommunikationsformen werden dabds.zSprachspiele, gemeinsames Bilderbuch-
betrachten, Vorlesen und Erzéhlen, ... gesehen. Dabei profitieren sie in ihrer Wirksamkeit
allesamt von der Herstellung einer Atmosphéare dichemotionaler Verbundenheit zwischen
Betreuungsperson und Kind in gemeinsamer, lustv@keschaftigung mit Sprach€®. Aus dieser
Ausgangskonstellation (zumeist Mutter - Kind - Dgaeérfolgt die friihe Lesesozialisation. Mit dem
Eintritt in die formelle Instanz Schule steht eineitere entscheidende Entwicklungsaufgabe an, die
Eroberung formaler Lesefahigkeit. Diese Phaselistdfe Lesesozialisation zumeist mit einer Krise
verbunden, da die Fahigkeit der Kinder Texte zistedren meist viel weiter entwickelt ist als die zur
selbststandigen Schriftlektire. Vor allen in dertddstitzung der Bewaltigung dieser Diskrepanz
(Aufrechterhaltung von Lesemotivation und Grundlegeigener Lesepraxis) kommt der Familie eine
grol3e Bedeutung zu. Familienfaktoren die laut wisskaftlicher Untersuchungen dabei unterstitzend
wirken, sind: ausreichender Buchbesitz der Famdie, Lesehaufigkeit der Eltern, die allgemeine
Unterstitzung des Lesens, die Haufigkeit von Busblgenken, die Nutzung von Bibliotheken und
Gesprache mit Eltern tUber Blcher. Nach Bettina ¢lorann weisen alle verfliigbaren Daten und
Beobachtungen Uber das Lesen v.a. in der friheulli@ctheit darauf hin, dass die Familie weiterhin
die zentrale Instanz der Lesesozialisation bleibassen wir vorerst den Einfluss von
Rahmenbedingungéfi auf die Lesesozialisation in Familien aulRen vorpsdeuten diese Befunde
meiner Meinung nach, dass sich vorschulische uilld frschulische Lesekompetenzférderung sehr
viel starker auf Familien bezogen abspielen miusdtedies bisher der Fall ist. Neben Angeboten,
welche sich im vorschulischen Bereich u.a. an Kitesten und im Schulkindalter an Schulklassen
oder direkt an die Kinder (z.B. im Rahmen von Fareizeiten) selbst, missten dringend Konzepte
erarbeitet werden in denen erwachsene Familieneulg)l starker eingebunden werden. Diese kénnten
von einer direkten (formellen) Familienbildung imin&e von Themenvermittlung zu friher
Lesesozialisationsférderung bis hin zu informelfamgeboten (z.B. Eltern - Kind - Lesenachte zum
Kennenlernen der Stadtbibliothek) reichen. Diesdorinellen Angebote erscheinen dabei
erfolgsversprechender, da sie eher auch Elternb#adsngsfernen Schichten ansprechen. Diese
Aktionen wirden aus theoretischer Sicht die genaanesAktivitdt mit Bezugspersonen mit und rund

um das Thema Literatur unterstiitzen und somit HexriEin ihrer “Leseauthentizitat” starken.

Eine solche Veranstaltungsidee mit informellem femorientierten Charakter mochte ich
hier kurz skizzieren. Im Sinne unseres Konzepte#defatur erleben wéahlen wir als Rahmen
fur einen Familienwandertag einen der bekanntenldtiiteraturklassiker (z.B. “Ronja Raubertochter”
von Astrid Lindgren), welcher mit hoher Wahrschiginkeit den Erwachsenen als Buch
bekannt ist. Diese Uberlegung geschieht in Hinblick auf bessere
Kommunikationsméglichkeiten der Eltern mit den Kkaénd und damit zur Starkung der

“Leseauthentizitat von Erwachsenen im Sinne eigenkiteraturerlebnisse als Kind.

18 Hurrelmann 2004, S. 178 f.
17 siehe Kapiteld.2
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Der Wandertag wird als niedrigschwelliges und |ebveitliches Angebot angelegt (d.h. mdglichst
ohne Kosten, in unmittelbarer Umgebung, ohne spezieigangsbeschrankungen). Eingeladen sind
alle Kinder im Alter von ca. 9 bis 14 Jahre (diedgspricht der Buchthematik) in Begleitung von
mindestens einer erwachsenen Begleitperson. Died#&/ang fihrt uns in ein nah gelegenes
Waldgebiet (Kulisse sollte zur Buchthematik passan)Anfang stellen wir uns selbst, Schriftstelteri
und Buch kurz vor. Wahrend des Weges wird an vezdehen Stellen Rast gemacht und aus dem
Buch passende Textpassagen gelesen (z.B. an degruBw, am Fluss). AuRerdem werden an
geeigneten Punkten kleinere Spiele eingeflochtem(Zeil ausschlie3lich fir die Kinder, zum Teil
mit Kindern und Erwachsenen), an denen moglicHst Béilnehmer aktiv beteiligt werden. Passend
zum gewahlten Text kann z.B. ein Burggrabenspringdalgen, ein Wettrennen, Ratselaufgaben,
Hindernisparcours, etc. Mit Hilfe dieser Wanderubtechungen arbeiten wir uns thematisch im Buch
vorwarts. Zu einem geeigneten Zeitpunkt erfolgt g@meinsames Picknick (Essen wird von
Teilnehmern selbst mitgebracht) und abschlieRemd dRauberschatzsuche. Dazu erhalten die
Familien Textpassagen mit deren Hilfe eine Schatek&ntschlisselt werden kann. Im Wald
vergrabene Schatzkisten bergen dann eine kleinaraiohung. Das Buchende behalten wir im
Allgemeinen offen und weiRen noch auf entsprechekgideinmdglichkeiten von Medien hin. Der
Rickweg wird je nach Interesse der Gruppe freiaigest So kénnen sich die Teilnehmer z.B. eigene
passende Spiele ausdenken oder die Zeit anderweitigginsam verbringen. Ziel des Angebotes ist
es, Familien die Moglichkeit zu gemeinsam genutkt@raturzeit zu geben, Ideen fir eine kreativen
Umgang mit Literatur zu vermitteln, Kommunikatiomnerhalb der Familie und Anschluss-
kommunikation zum Thema Buch zu erméglichen undisaakunftsperspektivisch Lesemotivation
und Lesekompetenzen zu fordern. Die Eltern erhad@rauch die Mdglichkeit sich informell zu
bilden, z.B. indem sie mit uns und untereinanderThemen wie Kinderliteratur, Lesefdrderung,

Freizeitgestaltung, Medienkonsum, ... ins Gesprachrken.

4.4.6 Familiare Lesesozialisation unter dem Blickwakel von Schichtzugehdorigkeit

Von den im Kapitel 2.4 beschriebenen Anderungereltgehaftlicher Rahmenbedingungen bergen,
neben familiaren Diskontinuitdten, Entgrenzungen dan Lebensbereichen, Einflissen durch
Prozesse zunehmender Medialisierung und Virtualie vor allem die so genannten
Armuts - Bildung - Spiralen fir den Bereich famiéa Lesesozialisation erhohte Risiken.
Die Frage der Schichtzugehorigkeit, tritt dabeiuimerwinschter aber in immer wieder empirisch
feststellbarer Stabilitat, als entscheidender Hs#laktor auf. ,Der Einfluss der Schichtzugehorigke
ist immer noch praktisch ungebrochen, insofern @iterschicht - Kinder in der Regel eine
schlechtere Lese-sozialisation erfahren und Lespktenz entwickeln im Vergleich zu
Mittelschicht - Kindern“'®®. AuRerdem ist das System Familie aktuell von einstarken

gesellschaftliches Wandel beeinflusst der eine ngehde Sozialisation zusatzlich erschwert.

180ygl. deutsches Pisa - Konsortium 2002, S. 11#itffn. Groeben 2004, S. 18
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So haben nach den genannten Sozialisationsthegeigile Umstrukturierungen und Unsicherheiten,
z.B. im Bereich Arbeitsmarkt, Wohnumfeld oder Imi&tionalisierungsprozesse, einen nicht zu
unterschatzenden Einfluss auf die Erziehungsfaftigkm Elterrt®’. Die Schichtzugehérigkeit ist im
Bereich der Lesesozialisation die am besten wisbaifiich erforschte EinflussgréRe (wahrend es zu
den anderen Faktoren bisher kaum empirische Daiét). gZum Beispiel untersucht eine
reprasentative Studie von Hurrelmann aus dem J2®8 @las Leseverhalten von Kindern (im Alter
von 9 - 11 Jahre) im Hinblick auf familiare Verrtgsfaktoren bei unterschiedlicher
Schichtzugehdrigkeit und Bildungsniveau der Eltdbabei ergaben sich in der Reihenfolge ihrer
Bedeutung fir das gesamte Bedingungsgeflge fiur sbhemsdisation funf voneinander relativ

unabhangige Faktoren:

- Faktor 1: die soziale Einbindung des Lesens: Sitassh ko - orientierende Situationen und
Handlungen der Familienmitglieder, z.B. gemeinsanBasuch von Buchhandlungen,

Bibliotheken oder gemeinsame BuchinteressenlekibimeKinderbiichern durch die Eltern.

- Faktor 2: Gesprache sowie pra- und paraliterarigamamunikation: Diese Faktoren erfassen
v.a. die auf das kleinere Kind zurickliegende Fiardg; Kinderreime, Bilderblcher, auch
Gesprache die Eltern mit Kindern Gber Blcher fihsemvie den Zusammenhang von

allgemeinen Kommunikationsverhalten der Famili®@@zug auf alltagsnahe Themen.
- Faktor 3: Er erfasst das Leseverhalten der Elter8inne von Vorbildfunktion.

- Faktor 4: Er beschreibt das Familienklima als Iattk fir die Qualitdt des allgemeinen

Interaktions- und Kommunikationsklimas.

- Faktor 5: Er reprasentiert die Nutzung elektroresciMedien durch die Eltern (z.B.

Fernsehdauer und Nutzung anderer elektronischeiedpd.

Als Ergebnis der Studie konnte erklart werden, dassse Faktoren zu groRem Teil die
Bildungsabhangigkeit des kindlichen Buchlesensaeeki. Dabei sinkt der hochsignifikante und starke
Zusammenhang des Leseverhaltens der Kinder mit da&fdungsniveau der Eltern, bei
Auspartialisierung der Faktoren 1 bis 3 auf einehtsignifikanten Wert. Die Unterschiede zwischen
unterschiedlichen Sozialschichten gehen also imemtishem auf Merkmale auf buchbezogenes,
aber auch allgemein auf sprachliches Kommunikatierglten in den Familien zurtck.
Wichtigstes Ergebnis der Studie ist der Nachwed&sddie soziale Einbindung des Lesens in den
Familienalltag die starkste EinflussgrofRe sowohBézug auf Lesefreude als auch auf Lesefrequenz
der Kinder darstellt. Auch auf Lesedauer, Leseetfian und Lesehemmungen hat sie einen

signifikanten Einfluss, d.h. sie bestimmt also im ed&ntlichen die Lesemoativation.

18! siehe Diplomarbeit S. 25 und S. 52
182ygl. Hurrelmann 2004, S. 180 f
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Vergleicht man Familien unterschiedlicher soziaBshichten so fallen v.a. Unterschiede in der
medialen Ausstattung und deren Nutzung auf. Wahirewnér unteren Schicht das Schwergewicht auf
Bild - Medien liegt und eine eher enge, auf Untéitimy ausgerichtete Mediennutzung vorliegt, in der
Lesen haufig durch leichter rezipierbare Medienaonte ersetzt wird, findet sich hingegen in den
Mittel- und Oberschichten eine deutlich breiteredrake Ausstattung und eine aktivere auf Nutzung
unterschiedlicher Medien mit allen Funktionen varfofmation und Unterhaltung ausgerichtete
Interessenstruktur. Von dieser aus kann sich immieaheines hohen personlichen Aktivitatsniveaus
auch eher eine stabile Lesemotivation entwickéinBei der Frage nach dem Ausgleich sozialer
Ungerechtigkeiten kommt die Schule als formellei8lsationsinstitution in das Blickfeld politischer
und gesellschaftlicher Diskussionen: ,Dieser Repktion der Schichtunterschiede durch familiare
Lesesozialisation steht die Hoffnung gegentiibers dis Schule als formelle Sozialisationsinstanz
solche unerwiinschten Dynamiken zu revidieren vetffagEs gibt durchaus Untersuchungen die
belegen, dass dies in gewisser Weise méglich ist.bereits kommentierte Studie von Hurrelmann
zeigte innerhalb der Substichprobe der zu Hauségvggiorderten Kinder, das ,, ... ihr Leseverhalten
in der Freizeit durchaus in Zusammenhang mit ddachieten Qualitat des Unterrichts steht, wahrend
bei der Gruppe der zu Hause stark geforderten Kiagtesolcher Zusammenhang nicht nachweisbar
war. Bei intensiver schulischer Férderung lasenbeieachteiligten Kinder nahezu ebenso haufig und

18> Die Ergebnisse dieser

gern wie die elternlich stark gefdérderten Jungerd uvladchen
Untersuchung mussten allerdings dringend in eirg@mgsschnittstudie tberpruft werden, um eine
allgemeine Aussagekraft zu erhalten, denn wie reckgtzt die Ergebnisse der Pisa - Studie wieder
gezeigt haben, sieht die gesellschaftliche Realiw#&hl anders aus. Der Einfluss der
Schichtzugehdrigkeit ist im Bereich Lesekompetehzeflung nach wie vor ungebrochen. Diese
Konstanz ist nach Groeben frustrierend, da durcKamzepte zur Verbesserung des Schulunterrichtes
entwickelt und realisiert wurden. Trotzdem ist v.mn der Sekundarstufe weiterhin ein
Auseinaderfallen von Schul- und Privatlektiire festellen. Ein groRes Problem ist, das die Tatsache,
dass ,... Schule schichtbedingte Benachteiligungerthdihren Unterricht nicht zu kompensieren
vermag ...“ weder ,...von Politik noch von der Wissenschaft als einfaohakzeptierende Empirie
..." aufgefasst wird, sondern ein ,, ... (enttauschuagsistentes) Festhalten an der Zielvorstellung der
Kompensation als Herausforderung und damit Notwgkamdi, den Schulunterricht zu verbessern
...“ zu finden ist. Neue Forderungen welche Schiclatbeteiligungen moglichst friih (z.B. in
Kitas) zu kompensieren versuchen oder die auf digee Zusammenarbeit von Schule mit
auRRerschulischen Tragern und Eltern ausgerichitdt geigen einen langsam beginnenden Wandel in

diesem gesellschaftlichen Bewusstsein.

183ygl. Groeben 2004, S. 17
184 ebd. 2004, S. 18

185 Hurrelmann 2004, S. 184
1% Groeben 2004, S. 18
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Dahinter steht die Bewertung, dass Institutionerchini die Hauptverantwortung fir die
Lesesozialisation haben sondern die Familie fiuridlieationsprozesse im Generellen, fir die
Lesesozialisation im Speziellen, ausschlaggebenstariz ist und das informelle Bildungsangebote

auRerhalb von Familie ebenfalls entscheidend fadteirken konnely”.

Demzufolge muss es einerseits Ziel sein, die Bigdphine deutscher Schulen so zu gestalten, dass sie
Grundlagen legen und Lesekompetenzen im Rahmetistdiar Gegebenheiten bestmdglich férdern.
Gleichzeitig muss sich Schule gegeniiber auf3erscheim Leben 6ffnen und vermittelnd wirken.
Dann kénnen Malinahmen v.a. zur Férderung von Leas#dr und Leseerziehung verstéarkt in einen
aulRerschulischen Bereich verlagert werden. Aucht d&tr dringend darauf zu achten, dass
entsprechende Angebote von qualifizierten und dgéi@igneten Personal (z.B. Sozialpadagoginnen
mit entsprechender Zusatzausbildung) durchgefibrtien. Fir die Soziale Arbeit allgemein bedeutet
dies eine intensive Beschaftigung mit dem Thema ilierhildung, da die Foérderung familiarer
Ressourcen eindeutig in ihren Aufgabenbereich f2dtbei missen inshesondere Konzepte entwickelt
werden, mit denen man auch Eltern aus bildungsfegudichten erreicht. Aul3erdem ist dringend der
Aufbau von Strukturen nétig, welche eine qualitatiechwertige Zusammenarbeit mit Schulen
moglich machen. Dabei gehen die Bundeslander saierachiedliche Wege, wobei die Meisten in
Richtung Umsetzung des “Projektes deutsche Garsthgke“ tendieren. Daher mdéchte ich im
Folgenden anhand dieses Projektes noch einmah#géche Struktur von Einbindung von Akteuren

Sozialer Arbeit in ein Netz aus Schule, Familie ueienswelt skizzieren.

5. Arbeitsfelder von Sozialpaddagoginnen in der Bildngslandschaft

Ganztagsschule

.Mir schwebte vor, dass die Volksschule in ihrem pdagogischen “Stab“ Mitarbeiter haben
misste, die fur die Wahrnehmung der sozialen Aufgadn in besonderer Weise vorgebildet und

mit ihr beauftragt wirden.”
Gertrud Baumer, (1873 - 1945) dt. Politikerin

Als Rahmen fur die nachfolgende Skizze werde iche efiktive Konstellation verschiedener
Parameter beschreiben: Ich nehme an, dass esmiaingn gemeinsamen Schulstandort bestehend
aus Grund- und Mittelschule handelt. Die Schuled $n allen Klassenstufen dreiziigig. Sie verfiigen
Uber eine ausreichende Infrastruktur (eine anregienghe bauliche und rdumliche Gestaltung
fur Blro-, Lern-, Ruhe-, Kommunikations- und Protloksrdumen sowie Mensa,
Schulbibliothek, Saal mit BiUhne, Sitzecken im Fardich, Sporthalle, Sportanlagen im

Freien, Fitnessraum, Spielothek, Schulklub, Nischeam Alleinsein, Ruhezonen usw.).

87ygl. Groeben 2004, S. 19
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Der Standort ist zentral in den Stadtkern eineteélfitadt integriert. Diese Schulen werden in Zukunf
zu einer gemeinsamen Ganztagsschule in gebundenar imstrukturiert, wobei fur jedes Kind ein
Rechtsanspruch auf einen Platz in der Ganztagesdiedteht. Der Besuch ist dabei gebihrenfrei.

AulRerdem werden folgende Kriterien erfillt:

- Das Team setzt sich aus Lehrerinnen, Sozialpadagegj Sozialarbeiterinnen und
Erzieherinnen zusammen. Es wird von aulRerschulis€laehkraften erganzt. Das Team ist
ausreichend personell besetzt. Die Teammitglieohel suf die spezifischen paddagogischen
Anforderungen einer Ganztagsschule durch gemeinsamtgprechende Aus-, Fort- und

Weiterbildung vorbereitet.

- Reformpadagogisch orientierte Unterrichtsmethoddraleen einen hohen Stellenwert. Es
werden neue Konzepte (z.B. Durchfihrung flexiblehBeingangsphasen, Entwicklung neuer
und modifizierter Unterrichtsfacher wie z.B. Umvkeibde, Familienunterricht,
Museumsunterricht) integriert. Dementsprechend erisssich die Mitarbeiterinnen

kontinuierlich weiterbilden.

- Der verpflichtenden Unterricht sowie die auRerumtbtlichen und schulerganzenden
Angebote sind auf den ganzen Tag verteilt, wobdégatorische und/oder teilobligatorische
Angebot von Neigungskursen, Hobbygruppen und Asbeineinschaften Uberwiegend am

Nachmittag stattfinden.

- Es erfolgt eine Aufhebung des 45 - Minuten - Taktegunsten l&ngerer Phasen (z. B.
Doppelstunden), wodurch auch facheribergreifenaeeftdcht méglich wird. Ebenfalls wird

ein umfangreiches Angebot an Projektunterrichtlgéio.

- Hausaufgabenzeiten werden konzeptionell in den Sagauf integriert, wobei wahrend
dieser Zeiten Lehrerinnen und Fachkrafte der Sezi&lrbeit als Ansprechpartner zur Seite

stehen.

- Es werden gebundene und ungebundene Freizeitmkegiieh angeboten, welche z. T. auch

jahrgangs- oder klassenorientiert erfolgen kénnen.

- Fordermal3nahmen fir schwache Schuler und ebensab®&eforderung werden in den

Tagesablauf integriert.
- Es wird ein kostenfreies warmes Mittagessen fiar &thiiler angebot&fi

Innerhalb dieses Rahmens von Ganztagsschule halenFachkrafte der Sozialen Arbeit

(Diplomsozialpadagoginnen, Diplomsozialarbeitermné&rzieherinnen, .). einen zentralen Platz.

18 ygl. GEW - Sachsen 2006
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Ihre Rolle ist dabei nicht mehr nur auf Betreuundgaben beschrankt, sondern lehr- und
sozialpadagogische Fachkrafte erganzen sich irr iArbeit. Hierzu sind gemeinsame Fort- und
Weiterbildungen notwendig, auch um die jeweils aadeAufgaben und Besonderheiten besser
kennen und akzeptieren zu lernen und um sich imd3sder Kooperation der jeweils anderen Seite
zu oOffnen. Die Schule ist lebensweltlich in dieddtaingebunden. Dies bedeutet, z.B. das Kinder und
Jugendliche in ihrer Freizeit den Sozialraum Stadren kdnnen (z.B. mit Freunden Eis essen gehen,
...), oder das spezielle Angebote auf3erhalb des @eb&8chule aber innerhalb des Sozialraumes
Stadt stattfinden (z.B. Begabtenférderung KunsAtedier eines Malers). Aus diesen Kriterien kdnnte

sich eine Struktur ergeben wie sie in der Abbildtifigeu sehen ist.

Die Kinder und Jugendlichen stehen dabei im Mittelg. Eltern und Sozialraum sind eng
mit der Ganztagsschule verbunden. Die gemeinsarhell8itung Gbernimmt ein Fachteam, aus
moglichst vier Personen, bestehend aus den Sdbulleien der einzelnen Schulen und zweier
Diplom - Sozialpadagoginnen. Den Schulleiterinnbliegt die Aufsicht Uber das lehrpadagogische
Personal und die Kooperationsarbeit mit Kindertaggten, anderen Schulen und der Kommune. Den
Sozialpadagoginnen obliegt zum einem die fachlighdsicht fur Schulclub und Hort und zum
anderen die Koordinierung der GanztagsangebotéeB&innen aul3erdem innerhalb des Unterrichtes
und in den auRerunterrichtlichen Angeboten Aufgalidrernehmen (z.B. Unterrichtscoaching,
thematische Angebote, Streitschlichterschulung, Die Stelle der Sozialpadagoginnen (insbesondere
der Ganztagskoordinatorin) sollte nicht an einegeddhilfetrdger gebunden sein, sondern von
Kommune oder Land finanziert werden, denn nur goeis (interessen)freies Agieren mit den
moglichen Kooperationspartnern und die Herstelleimgr Angebotsvielfalt mdglich. Die zustandige
Sozialpadagogin achtet bei der Koordinierung deSesunterrichtlichen Angebotes auf eine gute
Zusammenarbeit mit ortlichen Vereinen, gewerbliclarbietern und sonstigen Einrichtungen im
Sozialraum Stadt. So konnen die Kinder und Jugelnelti innerhalb der Ganztagsschule
z.B. Angebote von Sportvereinen nutzen, von Musiklsn oder Nachhilfeinstituten. Auf3erdem
entstehen innerhalb der Institution Schule Freigufir gemeinsame Freizeitaktivitaten und

Ruckzugsecken fir erholsame Pausen.

Neben den Lehrkréften, welche insbesondere innerltids Projektunterrichtes ebenfalls mit
auRRerschulischen Partnern (z.B. Museum, BibliotHalQperieren, finden sich an beiden Schulen
noch sonstige padagogische Fachkrafte.B. mit einem Abschluss Bachelor in Lehramt oder
Sozialpadagogik, Museumspadagoginnen, Theaterpgutengm, ...), welche unterrichtlich als
Coaches agieren konnten oder auf3erunterrichtliahgeBote (Schulmediothek, Theatergruppe, ...)

betreuelf®.

189 5plche Modelle findet man z.B. in der Schweiz. Doterstiitzt ein Unterrichtscoach die Lehrerinnender Planung,
Durchfiihrung und Auswertung des Unterrichts.
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Abb. 10) Netzwerk Ganztagsschule innerhalb des Salraumes Stadt

Lehrerinnen sollten im  Bereich  Forderunterricht rodeBegabtenforderung  agieren,
aber ansonsten mdoglichst wenig (informelle) auf¥eruchtliche Angebote leiten, da sie die Rolle des

(formellen) Bildungsbeauftragten einnehmen.
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AuRerdem besitzen beide Schulen eine gemeinsamésS8zialarbeiteriti®. Die Schulleitung ist ihr

gegeniber nicht weisungsberechtigt. Dies garaniééne unabhangige Position innerhalb des
Bildungsortes Ganztagsschule. Die Aufgaben deraboheiterin erstrecken sich von individueller
Beratung, Betreuung und Vermittlung von und zwiscl&hdlern, Lehrern und Eltern (z.B. bei
Schulangst, hauslicher Gewalt, ...), Uber gruppendez® Angebote (z.B. zum Thema

Gewaltpravention) bis hin zu berufsvorbereitendea3ahmen.

Erganzt wird das multiprofessionelle Kernteam vioarapeutischen Fachkraften (z.B. Logopadin zur
Behandlung von Sprachauffalligkeiten), welche igyemKooperation zur Schule bei Bedarf in die
Arbeit einbezogen werden kdnnen. Personell stehGdendschule in der aufRerunterrichtlichen Zeit
auBerdem ein Team von Erzieherinnen im Hort zurfOdemng und in der Mittelschule eine

Schuljugendarbeiterin welche die Aufgaben im Sdhblamsetzt.

Sieht man Ganztagsschule als ein geeignetes Irsttunum Ausgleich sozialer Benachteiligungen
und zum Entgegenwirken bestimmter gesellschaftticBescheinungen (z.B. Partialisierung von
Lebenswelten), dann kann man die vorgeschlagenekti8tr durchaus theoretisch begrinden.
Idealtypisch kdnnte man formulieren, dass in di¢gsemm der Ganztagsschule voraussichtlich eine
starkere Vernetzung und Beziehungsentwicklung Zweiscden verschiedenen Systemen (Mikro -
Makro - Systeme) erfolgt. Vor allem was Beziehumgatcklung betrifft, ist eine gute
Zusammenarbeit mit den Eltern unumganglich. Dakdieder sehr viel Zeit innerhalb des Systems
Ganztagseinrichtung verbringen, verlieren voraimoh negative Einfliisse von Herkunftsmilieus an
Bedeutung. Dabei ist jedoch darauf zu achten, diss nur gelingen kann wenn grof3ziigige
FreirAume, variantenreiche Madglichkeiten und niestiiktives Erwachsenenverhalten als
entwicklungsfordernde Faktoren einwirken kénnemehhalb von Ganztagsschule findet eine starke
Zusammenfuhrung formeller und informeller Lernpsss statt, wobei bestimmte Themen zur
Entlastung des Unterrichtes auf den eher informebei3erunterrichtlichen Bereich verlagert werden
kdnnen. In diesem Zusammenhang begrundet sichdiedtarke Kopplung an den Sozialraum, denn
nur Lernprozesse (wie das informelle Lernen) diet mnderen Tatigkeiten verbunden sind
(Handlungsorientierung) und sich in authentischebdns- und Arbeitszusammenhangen entwickeln
(Lebensweltorientierung), konnen erwinschte Kompede hervorbringen. Das Argument, dass
Ganztagsschule nur zu Kosten gemeinsamer Familiemmzsetzbar ist, kann man aus Bildungssicht
durchaus widerlegen, zeigt sich doch historischtistigch betrachtet, dass die wertvollen
Familienzeiten in denen beide Elternteile zur Vauitly stehen geringer geworden und haufig nicht
von entwicklungsférdernder Qualitat sttt AuRerdem erlebe ich diese Begriindung hauptséchlic

von Familien aus oberen Sozialschichten und sehe sdiaher durchaus kritisch.

1901ch verwende hier unterschiedliche Begriffe fiir @isbzialarbeiter und Schulsozialpddagoge um dierétming der
Aufgabenbereiche zu verdeutlichen.
191 siehe Diplomarbeit S. 36
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Vielleicht hat man gerade in diesem Milieu die Befilung, dass eine Abwertung der eigenen
Erziehungsfahigkeit erfolgt oder familidre Problem@benso Maéngel in Erziehung und
Bildungskompetenzen) durch die Ganztagsschule melttie Offentlichkeit kommen als dies bisher
der Fall ist. Dennoch wiinschen sich laut aktuellsfragen zwischen 50 und 80 % der Eltern einen
Ausbau von Ganztagschulen. Sie erhoffen sich féin sind ihre Kinder eine Entlastung bei der
Betreuung und eine bessere zeitliche Koordinieitingy Arbeitszeiten, eine verlassliche Betreuung,
mehr Gemeinschaftserfahrungen und soziales Lerr@ng fachliche Forderung, weniger
Hausaufgaben am Abend, Forderung von Kreativitatl B8elbststandigkeit und ein warmes
Mittagessen fiir ihre Kind&F. Durch eine gute und zuverlassige Ganztagsbetgeatmlten Eltern
die Mdglichkeit ihre eigenen Arbeiten und Aufgal@emers zu organisieren und sich somit Freirdume
zu schaffen in denen sie die gemeinsame Zeit iimensnit ihren Kindern nutzen kénnen. Eine
Ganztagsschule in der beschriebenen Struktur biatélerdem eine Chance einer besseren
Zusammenarbeit mit den Familien und somit die Mideit von z.B. individueller Beratung,
Familienbildung oder bei Bedarf ein gezielteres giéifen in die Familien hinein (z.B. bei
Kindeswohlgefahrdung). Die beschriebene Strukturest insbesondere ein probates Mittel zum
Entgegenwirken gesellschaftlicher Entgrenzungseisdngen darzustellen. Zum einen kdnnte sie
durch die Zusammenfiihrung unterschiedlicher Aktel@a® Freizeitbereiches der Partikulisierung von
Freizeitwelten entgegen wirken und andererseitsitdnine verlassliche Betreuung das beschriebene
Phanomen der Verhauslichung von Kindern verhindériDas sozialékologische Netzwerk wiirde
wohl fir die Kindern und Jugendlichen durch eineul8urierung innerhalb der Ganztagsschule
Uberschaubarer und verstandlicher und dies ist &feeraussetzung fir das Wachsen von
entwicklungsfordernden Verbindungen zwischen dertersohiedlichen Lebensbereichen und

Sozialisationsinstanzen.

Ganztagsschule gilt auch als Versuch die geschkaéidekrmuts - Bildungs - Spiralen zu unterbrechen.
Indem ein kostenfreies Angebot fur alle Kinder ubdgendlichen geschaffen wird, hofft man
schichtbedingte Benachteiligungen, vor allem beingahg zu bestimmten Bildungsangeboten und zu
Angeboten der erzieherischen Familienunterstitzangzugleichen. Im Bezug auf die Forderung der
Schlisselkompetenz Lesen ergibt sich innerhalbGdarztagschule eine breit gefacherte Struktur an
Mdglichkeiten, welche allgemein die Medienbildungduspeziell die Ausbildung von Lesekompetenz
unterstitzen: von Projektunterricht, Uber aul3erdotdliche Angebote (z.B. Theatergruppe,
Lesezirkel, ...), Forderangbote in Form von Nachhilfe Steigerung der Lesefahigkeit, die Nutzung
der Schulbibliothek und die Kooperation zur kommanaBibliothek, bis hin zu einem breiteren
informellen Rahmen der z.B. den Austausch von &iteerlebnissen im Sinne von

Anschlusskommunikation zwischen Kindern, Jugeneélicbind Erwachsenen ermdglicht.

192ygl. BMBF 2005
193 siehe Diplomarbeit Kapitel 2.4.3
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6. Restimee

Hier an dieser Stelle mochte ich noch ein kurzdduSswort anschlie3en. Bei der Erarbeitung dieser
Diplomarbeit, hatte ich nicht selten “Bauchschmetz©ft fragte ich mich, wo bleibt bei der ganzen

Bildung und Kompetenzentwicklung das Kind als Kikbhd so freute ich mich tber jede Passage in
der Fachliteratur die betonte, dass kindliche Gbhewddrfnisse nicht vergessen werden durfen. Leider

fanden sich diese selten.

Was braucht ein Kind neben Bildufip Zuallererst braucht es Liebe und Geborgenhesprimers in
der Familie, aber nicht nur dort. Immer wieder haein den theoretischen Ausfiihrungen auf die
Hypothesen Bronfenbrenners verwiesen, da er die htigikeit von Bindungen fir den
Entwicklungsprozess beschreibt. Doch in den meistégssenschaftlichen Arbeiten zum Thema
Bildung und in der Ganztagsschuldiskussion wirdadakaum Bezug genommen. Bleibt die Frage ob
eine Institution wie Ganztagsschule dieses Beddirémftllen kann? Meiner Meinung nach ist es
moglich, aber nicht gangige Praxis. Insbesonderdarkréften und Mitarbeitern in aul3er-
unterrichtlichen Angeboten fehlt es haufig an deitigen Kompetenzen um das Verhalten von
Kindern analysieren und interpretieren zu kdnned somit bestimmte Verhaltensweisen nicht auf
sich personlich zu beziehen, sondern diese auctenitBlick auf das eigenen Verhalten reflektierend
einzuschatzen. Das heil3t nicht, dass sie jedesliben missen, aber sie bendtigen die Fahigkeit zu
erkennen, ob es in einer anderen KonstellationBerugspersonen besser gefordert werden kann, und

die Fahigkeit dies auch zuzulassen.

Was braucht ein Kind noch? Es will Freirdume fiue&rfahrungen. Auch hier stellt sich die Frage,
kann Ganztagsschule dies besser gewahrleistenial®lathmittagsbetreuung zu Hause? In den
meisten Fallen lautet, meiner Meinung nach, diesdnt ja. Denn mit der Grundvoraussetzung, dass
es ein gutes und abwechslungsreiches Angebot miigged Freirdumen gibt, erhalten die meisten
Kinder mehr Anregungen als zu Hause, denn viel@éGiridie ich kenne) sind zur Zeit am Nachmittag
vorrangig ihren Hausaufgaben und dem Fernsehetadsen. Daher pladiere ich auch eindeutig bei
Einfuhrung flachendeckender Ganztagsangebote f@jerdgen in gebundener Form. Meiner
Erfahrung nach entziehen sich bei den offenen Aomgeb gerade wieder die Kinder aus
bildungsfernen Milieus den Angeboten und Mdoglicthéwei (ebenso auch viele Kinder aus den
hochsten Sozialschichten). Kinder die hingegen wegtseitiges Erfahrungsangebot von zu Hause
mitbringen, nutzen auch die Ganztagsangebote bendem bei der beschriebenen Organisation wohl
kaum durch das neue Konzept eingeschrankt. Wastistem Bedurfnis nach Lob und Anerkennung?
Dessen Erfiillung obliegt wiederum einerseits delrki&ften und ihren Fahigkeiten dies angemessen
Zu tun, andererseits bietet natirlich gerade diemz@gsschule Kindern die Mdoglichkeit ihre

individuellen Fahigkeiten umzusetzen und somit mdlob und Anerkennung zu finden.

194ygl. Baacke 1999, S. 143 ff.
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Und dann ist noch das Bedirfnis nach Ubersicht Zmsammenhang? Wird diesem in den neuen
Konzepten der Bildungsdiskussion entsprochen? lenke, vielleicht am meisten von allen
Grundbedirfnissen kindlicher Entwicklung UGberhaupenn mit der Sammlung grundlegender
Bildungs-, Erziehungs- und Betreuungsangebote Iratlereiner Institution wird dem Zerfall von
Lebenswelten entgegengewirkt. Begleitet von eind@chéribergreifenden und projektorientierten
Unterricht sowie aufeinander abgestimmter Nachgs@agebote erhoht sich die Einsicht in

Zusammenhange unterschiedlicher Wissensgebietealrehsbereiche betréachtlich.

Was ist mit dem letzten Grundbedurfnis (was ichh hennen mdéchte) - mit dem nach Verantwortung
und Selbststandigkeit? Dies ist wohl eines, waGéfahr gerét innerhalb der neuen Konzeptionen in
der Bildungslandschaft verloren zu gehen. Dabeil woch gerade in den wissenschaftlichen Arbeiten
immer wieder verdeutlich, dass es in Zukunft zu @uhlisselkompetenzen gehdren wird, sich
selbststandig und eigenverantwortlich in einer siégtmdig verandernden Gesellschaft zurechtzufinden
und weiterzubilden. Ob es daflr genigt, dass maf we Lernstrategien aussehen? Ob dafir die
Abgrenzungen zur realen Lebenswelt durch die Sirektvon Ganztagsschule nicht zu grof3 sind? Es
bleibt sicher eine der schwierigsten Aufgaben diat@anderung zwischen Entgegenwirken von

Endgrenzungsprozessen und Bereitstellen von alieeggienen, lebensweltlichen Angeboten in einer
guten und foérderlichen Mischung zu absolvieren.leil fir mich die Hoffnung, dass die Soziale

Arbeit mit ihrer alltags- und lebensweltlichen Aigbtung die Ganztagsschule dahingehend positiv
beeinflussen kann und somit dazu beitrdgt nicht unglaublich gebildete (im Sinne von Wissen)

sondern auch soziale und lebenstiichtige junge Menszu erziehen.

Aus pragmatischer Sicht gesehen, ertffnet die Bdddiskussion, meiner Meinung nach, eine riesige
Chance den gesellschaftlichen Status Sozialer AmbeVergleich zur Schule zu verbessern und neue
(bzw. andere) Arbeitsplatze innerhalb dieses Peazefir sozialpddagogische Fachkrafte zu schaffen
(in der offenen Jugendarbeit werden dafiir sicHerimige wegfallen). Doch im Moment befiirchte
ich noch, dass die Sozialpadagoginnen die Entwnckhkerschlafen oder mit Grundsatzdiskussionen
tot reden und so zu spét in den Prozess (insbesomdalie Konzeptentwicklung von ganztagigen
Betreuungsformen) eingreifen um noch entscheiderdud Einfluss nehmen zu kdnnen. Ein erster
wichtiger Schritt muss die Reformierung der Aushild flir Sozialpddagoginnen darstellen.
Neben verstarkten inhaltlichen Angeboten zum TheBidung und Vorbereitung auf die
Zusammenarbeit mit dem Kooperationspartnern einanz@gsschule, sollten schnellst méglich
Weiterbildungen und Vertiefungen in Richtung Schalalpadagogik und Koordinierung
von  Ganztagseinrichtungen  fir  bereits  ausgebildet8ozialpadagoginnen  erfolgen.
Nur mit einer fachlich adaquaten Ausbildung werdinin Zukunft mit ihrer Fachlichkeit Gberzeugen

und dem Fachgebiet Soziale Arbeit im Bereich Bilgleme Chance er6ffnen kénnen.

Vielen Dank.
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VI. Anhang

1. Begriffsdefinitionen zu Bronfenbrenners sozikelogischen Theorie

Der Lebensbereich:,... ist ein Ort, an dem Menschen leicht direkteemaktionen mit anderen

aufnehmen kénneh®,

Okologie der menschlichen Entwicklur§je ... befasst sich mit der fortschreitenden gegéimen
Anpassung zwischen dem aktiven sich entwickeldenddieen und den wechselnden Eigenschaften
seiner unmittelbaren Lebensbereiche. Dieser Proz@sisfortlaufend von den Beziehungen dieser
Lebensbereiche untereinander und von den gré3epetekien beeinflusst, in denen sie eingebettet
sind“%®,

Das Mikrosystem: ... ist ein Muster von Tatigkeiten und AktivitdtenRollen und
zwischenmenschlichen Beziehungen, die sich die mwieklung begriffene Person in einem
gegebenen Lebensbereich mit dem ihm eigentimlight®ysischen und materiellen Merkmalen

erlebt. 9",

DasMesosystem;... umfasst die Wechselbeziehungen zwischen derhsereichen, an denen die
sich entwickelnde Person aktiv beteiligt ist. (...Jn BMesosystem ist somit ein System von

Mikrosystemen®®®,

Exosytem:Darunter verstehen wir ... einen Lebensbereich adehrere Lebensbereiche, an denen
die sich entwickelnde Person nicht selbst beteiligt in denen aber Ereignisse stattfinden, die

beeinflussen was in ihrem Bereich geschieht, oedavon beeinflusst werder®

Das Makrosystembezieht sich auf “... die grundsatzliche formalel unhaltliche Ahnlichkeit der
Systeme niedrigerer Ordnung (...), die in der Subkutider der ganzen Kultur bestehen oder

bestehen kénnten, einschlieRlich der ihnen zugrliagenden Weltanschauungen und Ideolodi@n®

Ein okologischer Ubergangfindet statt wenn ... eine Person ihre Positiondier kologisch

verstandenen Umwelt durch einen Wechsel ihrer Roifees Lebensbereiches oder beider

verandert®,

198 Bronfenbrenner 1981, S. 38
1% ebd. 1981, S. 37
197ebd. 1981, S. 38
1% epbd. 1981, S. 41
19ebd. 1981, S. 42
M0 epd. 1981, S. 42
Mlepd. 1981, S. 43
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Die menschliche Entwicklungst der ,,... Prozess, durch den die sich entwickelRérson erweiterte,
differenziertere und verlasslichere Vorstellungdperiihre Umwelt erwirbt. Dabei wir sie zu
Aktivitdten und Tatigkeiten motiviert und befahiglie es ihr erméglichen, die Eigenschaften ihrer
Umwelt zu erkennen und zu erhalten oder auf nacmFand Inhalt &hnlich komplexem oder

komplexerem Niveau umzubildefi?

Stattgefundene EntwicklunBavon spricht man, wenn ,.... eine in VorstellungeieoAktivititen und
Tatigkeiten der Person bewirkte Verdnderung erwieseallen auf andere Lebensbereiche und andere
Zeiten Ubergreift ... 2%

Die molare Téatigkeit:oder Aktivitat ist ,,... ein Uber eine gewisse Zairthesetztes Verhalten, das
sein eigenes Beharrungsvermégen besitzt und von dem Lebensbereich Beteiligten als

bedeutungsvoll oder absichtsvoll wahrgenommen wifd"

Eine Beziehungbesteht wenn ... eine Person innerhalb eines Ldimmeichs die Aktivitdten einer

anderen aufmerksam verfolgt oder sich an ihneriliggté®.

Die Dyade ist ein Zweipersonensystem. Sie ist GrundbaustemMikrosystems und entscheidender

Kontext fur die Entwicklung. Es gibt drei funktideaDyadenformen:

- die Beobachtungsdyade: ein Beteiligter verfolgt geispannter Aufmerksamkeit die Tatigkeit
des anderen, der seinerseits das gezeigte Intenessrdest zur Kenntnis nimmt und darauf
in erkennbarer Weise reagiert. Dieser Dyadentymisdie Mindestbedingung fir das
Beobachtungslerné®;

- die Dyade gemeinsamer Tatigkeit: die Beteiligtelhmen sich als gemeinsam tatig wahr,
dabei missen die Tatigkeiten nicht gleich seiny a&e sind komplementér. Sie bietet fur
Lernen besonders glnstige Bedingungen und staigeriotivation, diese Tatigkeit spater

allein weiter zu verfolgefl’.

- Die Primérdyade: besteht im Bewusstsein der beRkeiligten auch dann, wenn sie nicht
zusammen sind, jeder denkt an den anderen undhbat starke Gefiihle, jeder beeinflusst das

Verhalten des anderen auch weiterhin, wenn sielgatlsinaog.

202 Bronfenbrenner 1981, S. 44
23ghd. 1981. S. 52

24 ebd. 1981, S. 60

M5 epd. 1981, S. 71

208ygl. ebd. 1981, S. 72 1.
27ygl. ebd. 1981, S. 72

208ygl. ebd. 1981, S. 72
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Die Rolle ist ... ein Satz von Aktivitdten und Beziehungedie von einer Person in einer bestimmten

Gesellschaftsstellung und von anderen ihr gegergrnartet wir

d209

2. Ubersicht zur Unterteilung von Merkmalen forreellind informeller Bildungsprozesse.

entnommen aus den Facharbeiten von David BecketPanl Hager

Formal

Informal

Teacher as authority

No teacher involved

Educational premises

Non-educational premises

Teacher control

Learner control

Planned and structured

Organic and evolving

Summative assessment/accreditation

No assessment

Externally determined objectives/outcomes

Inteyndditermined objectives

Interests of powerful and dominant groups

Interebtyppressed groups

Open to all groups, according to published critg

2iRreserves inequality and sponsorship

Propositional knowledge

Practical and process kedge

High status

Low status

Education

Not education

Measured outcomes

Outcomes imprecise/unmeasurable

Learning predominantly individual

Learning predoaritly communal

Learning to preserve status quo

Learning for rasc# & empowerment

Pedagogy of transmission & control

Learner-centnegjotiated pedagogy

Learning mediated through agents of authority

Learmediated through learner democracy

Fixed and limited time-frame

Open-ended engagement

Learning is the main explicit purpose

Learning ither of secondary significance or

implicit

Learning is applicable in a range of contexts

Liewgyins context-specific

Unterteilung vom Merkmalen formeller und informeller Bildungsprozessé10

209 Bronfenbrenner 1981, S. 97
210 Tapelle erstellt nach Vorlage in Zircher 20073%f.
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